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Vorbemerkungen

Diese Handreichung enthélt die didaktische Kommentierung der Aufgaben aus dem mittleren Testheft (Test-
heft M).

Zu Beginn jeder Aufgabenkommentierung werden Thema, Textsorte sowie sprachliche und strukturelle Be-
sonderheiten des Aufgabenstimulus vorgestellt. Zudem wird zu jeder Aufgabe der Bezug zu den KMK-
Bildungsstandards hergestellt. Als Referenz dienen die Bildungsstandards (in der Fassung aus dem Jahr 2003
bzw. 2004) fir die Sekundarstufe | im Fach Deutsch. Eine Synopse befindet sich im Anhang. Zu den Aufgaben
der Domane ,Zuhéren® wird zusatzlich das Transkript abgedruckt.

Im Anschluss wird jede Teilaufgabe einzeln betrachtet. Es wird angegeben, welchem Bildungsstandard sie
zugeordnet werden kann, welchen Anforderungsbereich sie erfasst und welche Ldsungshaufigkeit sie auf-
weist.

Insgesamt wird zwischen folgenden drei Anforderungsbereichen unterschieden:

e Anforderungsbereich I: Informationen ermitteln und wiedergeben
¢ Anforderungsbereich Il: Textbezogen interpretieren und Zusammenhénge herstellen
¢ Anforderungsbereich Ill: Reflektieren und Bewerten

Die angegebene Losungshaufigkeit wurde im Rahmen einer groRen Aufgabenerprobung an etwa 2000 Schi-
lerinnen und Schilern in mehreren Bundeslandern ermittelt. Im Rahmen dieser sogenannten Pilotierung wurde
jede der Aufgaben von etwa 250 Schiilerinnen und Schilern in unterschiedlichen Schulformen bearbeitet. Im
Folgenden werden die Lésungshaufigkeiten tber alle Schulformen hinweg berichtet. Eine Abweichung der
Lésungshaufigkeit in der eigenen Klasse ist daher nicht ungewdhnlich.

Abschlie3end wird jede Teilaufgabe hinsichtlich ihrer Intention, potentiellen Schwierigkeiten der Lernenden bei
der Bearbeitung der Aufgabe und ggf. weiterer Besonderheiten kommentiert. Zusatzlich wird ein Impuls zur
weiteren Verwendung der Aufgabe im Unterricht gegeben, der Ihnen auch als Unterstlitzung bei der Auswahl
und Entwicklung geeigneter Lernaufgaben dienen soll.



Kompetenzbereich ,,Sprechen und Zuhoren*

Einfihrung

(Michaela Mérs)

Die Zuhdorfahigkeit ist in den vergangenen Jahren starker in den Fokus der Deutschdidaktik gertickt, wird aber
nach wie vor in Schulen oft als eine Fahigkeit angesehen, von der schlichtweg vorausgesetzt wird, dass die
Schulerinnen und Schiiler Uber sie verfligen. Darum nimmt die gezielte Férderung des Zuhérens bislang einen
eher geringen Stellenwert im Deutschunterricht ein.

Gleichzeitig wird aber vielfach beklagt, dass Schilerinnen und Schiiler Probleme haben, im Unterricht zielge-
richtet zuzuhdren. Angesichts der kaum zu unterschatzenden Bedeutung, die die Zuhdrfahigkeit fir den Lern-
erfolg der Schilerinnen und Schuler in allen Fachern wie auch fir die Entwicklung sozialer Kompetenzen hat,
werden in diesem Kapitel Wege zur Forderung im Kompetenzbereich ,Zuhdren® aufgezeigt.

Der Zuho6rprozess

Dazu wird zunéchst der Zuhorprozess kurz geschildert: Es handelt sich dabei keineswegs um einen passiven
Vorgang, sondern um einen aktiven und vielschichtigen Prozess, bei dem eine Zuhérerin oder ein Zuhorer
ihre/seine Aufmerksamkeit gezielt ausrichtet. Als notwendige Bedingungen missen darum eine Zuhérabsicht
und -erwartung sowie das zum Verstandnis der jeweiligen Information notwendige Vorwissen vorhanden sein.
Wahrend des Zuhorprozesses selbst werden Teile der akustischen Information selektiert und auf allen sprach-
lichen Ebenen untersucht. Aus den somit ermittelten Informationen wird die Bedeutung des Gehdorten rekon-
struiert und die AuBerung wird im Kontext der aktuellen Sprechhandlungssituation bzw. der vorliegenden
Textsorte interpretiert. AbschlieBend wird die AuRerungsinterpretation in das Gesprachsgeschehen bzw. in
den Erfahrungsabhintergrund der Horerin oder des Horers integriert, reflektiert, bewertet und — vorausgesetzt,
die Information wird als wichtig eingestuft — ins Langzeitgedéachtnis tberfihrt (vgl. Imhof 2003, Imhof 2010).

In den Bildungsstandards fir den Mittleren Schulabschluss wird die Fahigkeit zum ,verstehenden Zuhéren®
als Teil des Kompetenzbereichs ,Sprechen und Zuhéren* mit den Teilkompetenzen beschrieben, Gesprachs-
beitrage anderer zu verfolgen und aufzunehmen (1.4.1), wesentliche Aussagen aus umfangreichen gespro-
chenen Texten zu verstehen, zu sichern und wiederzugeben (1.4.2) sowie Aufmerksamkeit flr verbale und
nonverbale AuRerungen (z. B. Stimmfiihrung, Kérpersprache) zu entwickeln (1.4.3) (KMK 2004, S. 10). Da mit
den VERA 6-Zuhoraufgaben das Verstandnis von Hértexten Uberpruft wird, werden zur Beschreibung der
Teilaufgaben im diesem Bereich oft auch Standards aus dem Kompetenzbereich ,Lesen — mit Texten und
Medien umgehen® aufgefihrt.

Fur die Uberpriifung des Kompetenzbereichs ,Sprechen und Zuhéren“ im Rahmen grof angelegter Lernstand-
serhebungen ergibt sich die Beschrankung, dass nur das verstehende Zuhdren, nicht aber das Sprechen und
das szenische Spielen, getestet werden kann. Damit kann auch das Zuhdren nicht innerhalb von Gespréachs-
situationen, an denen die Schilerinnen und Schiler selber beteiligt sind, erfasst werden. Stattdessen beziehen
sich die Aufgaben auf authentische Hoértexte, die speziell fir Zuhorsituationen produziert wurden.

Zuhdren im Unterricht

Die Férderung des Zuhérens im Deutschunterricht darf aber nicht auf ausschlie3lich rezeptive Kontexte wie
das Horen von Texten reduziert werden, sondern muss auch die Zuhérfahigkeit innerhalb interaktiver Kontexte
— und damit den gesamten Kompetenzbereich ,Sprechen und Zuhdéren* — berilicksichtigen. Es sollte darum
zunachst bei der alltaglichen Unterrichtskommunikation angesetzt werden: Schulische dialogische und mono-
logische Formen (z. B. Unterrichtsgesprache und Unterrichtsanweisungen) gelten als das tagliche Ubungsfeld
fur die Férderung des Zuhorens (vgl. Hagen 2008, S. 29 ff., Eriksson 2009, S. 151), und der Unterricht bietet
zahlreiche authentische Anlasse, die es zu nutzen gilt. Beispiele fiir solche Anlasse sind Gruppen und Part-
nerarbeiten, Ergebnisprasentationen, Planungsgesprache sowie Diskussionen (vgl. Spinner 1988, Wagner
2006, Becker-Mrotzek 2009).

Dartber hinaus sollte das Zuhéren im Unterricht explizit thematisiert werden, indem mit den Schilerinnen und
Schulern dariber gesprochen wird, warum das Zuhéren Uberhaupt wichtig ist, wann sie zuhdéren und wann
nicht, was sie beim Zuhdren stort und was ihnen dabei hilft. AnschlieBend kdnnen die Schilerinnen und Schi-
ler gemeinsam Zuhdrtipps sammeln (z. B. das Aktivieren von Vorwissen, das Formulieren von Fragen an das
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Thema, das Notieren von Stichpunkten, das Stellen gezielter Nachfragen und das Zusammenfassen des Ge-
horten mit eigenen Worten). Sie kdnnen auch Vereinbarungen treffen, um sich gegenseitig das Zuhéren im
Unterricht zu erleichtern. Wichtig ist, dass die getroffenen Vereinbarungen im Folgenden konsequent einge-
halten werden. Die unterschiedlichen Storfaktoren, Zuhdrbedingungen und Zuhdrtipps sowie die getroffenen
Vereinbarungen kdnnen auf Plakaten zusammengefasst werden. Zusatzlich kdnnen die Schulerinnen und
Schuler fur einen begrenzten Zeitraum in einem Zuhértagebuch ihr eigenes Zuhdérverhalten in Schule und
Freizeit sowie ihre Erfahrungen mit den verschiedenen Strategien dokumentieren. Auch die eigene Medien-
nutzung kann in diesem Rahmen reflektiert werden. Somit lernen die Schulerinnen und Schiuler, sich selbst
beim Zuhéren zu beobachten und Verantwortung fir die eigene Lernentwicklung zu Gbernehmen. Auch dies
gilt als wichtige Voraussetzung fiir eine Verbesserung des Zuhérens.

Weiterhin unterstitzend beim Ausbau der Zuhérkompetenz wirken Wahrnehmungstbungen. Dazu steht eine
breite Palette an Materialien (Einzelgerdusche unterschiedlichster Art oder auch Klangcollagen) zur Verfi-
gung. Die Schulerinnen und Schuler kénnen entweder die Quellen einzelner Gerausche erraten oder ganze
Geschichten zu Klangcollagen erfinden (vgl. Kahlert 2000, S. 21 f., Albert/Fenle/Hagen 2004, Hagen 2008, S.
32, Imhof 2010). Last but not least kann und sollte das Zuhdren auch geftérdert werden durch das Horen von
Vorlesetexten, aber auch von Hortexten, die mit technischen Medien vermittelt werden (wie sie auch im Rah-
men der VERA 6-Testaufgaben verwendet werden). Bei Letzteren kénnen neben literarischen Texten und
Sachtexten natirlich auch medienspezifische Textsorten wie Nachrichtenmeldungen, Radio-Features oder
Podcasts eingesetzt werden.

Wichtig ist, dass regelméaRig Zeit fur das Hoéren von Texten eingeplant wird. Auerdem missen die Texte an
den Sprach- und Wissensstand der Schilerinnen und Schuler anschlie3en: Die darin verwendeten gramma-
tikalischen Strukturen dirfen nicht zu komplex sein, und der Wortschatz muss weitgehend vertraut sein oder
durch entsprechende Ubungen vorentlastet werden; die Themen sollten altersgemaf sein bzw. altersgeman
behandelt werden. Weiterhin ist auf ein angemessenes Sprechtempo zu achten. Bei Horspielen sollten die
Stimmen klar voneinander zu unterscheiden sein und die Figuren treffend charakterisieren (vgl. PeterRen
2008, S. 153, Bergmann 2008, S. 20).

Bei der Durchfihrung im Unterricht ist wichtig, dass vor der eigentlichen Zuhdrphase Vorbereitungen getroffen
werden, um den Schilerinnen und Schilern das Zuhdren zu erleichtern. Dazu gehdéren das Schaffen einer
angenehmen Atmosphére, das Ausschalten von Stérungen und Nebengerduschen und das Einnehmen einer
bequemen Sitzposition. Um eine Zuho6rabsicht aufzubauen, muss das Thema vor dem Anhdren eines Textes
bekanntgegeben und Vorwissen dazu aktiviert werden. Dazu konnen auch zum Text passende Bilder gezeigt
werden. Au3erdem sollten zuvor einige Fragen an den Text gestellt werden, um die Aufmerksamkeit der Schi-
lerinnen und Schiler zu lenken. Der Fokus kann dabei z. B. auf die Informationsaufnahme, auf die Figuren-
konstellation oder auf den Aufbau des Textes gelenkt werden. Bei mit technischen Medien vermittelten Texten
kann auch die Machart thematisiert werden (vgl. Kahlert 2000, S. 13, Hagen 2008, S. 31 ff.).

Je nach Lange und sprachlicher Komplexitat der Texte sowie dem Leistungsstand der Klasse sollte das Zu-
hoéren durch Pausen unterbrochen werden, um den Schulerinnen und Schilern die Gelegenheit zum Stellen
von Fragen zu bieten. Bei literarischen Texten kann auf3erdem an Wendepunkten im Geschehen innegehalten
werden, damit der Fortgang der Geschichte antizipiert werden kann (vgl. Bergk 1988).

In der Anschlusskommunikation, die auch als Austausch in einer ,Zuhdrkonferenz* stattfinden kann, kénnen
verschiedene Aspekte des Gehorten (Handlungsverlauf, Atmosphére, Konfliktentwicklung etc.) besprochen
werden. Die Schilerinnen und Schiler kénnen sich auch dartiber austauschen, inwieweit sie sich mit den
Figuren im Text identifizieren konnten und ob sie insgesamt das Gefiihl haben, den Text verstanden zu haben.
Ein solches Vorgehen hélt die Schulerinnen und Schiler dazu an, schwer- oder missverstandliche Stellen
herauszuhoren, eigene Worterklarungen zu formulieren und Gehortes paraphrasiert wiederzugeben (Ockel
1988, S. 19). Als Zusatzmaterialien zu langeren Texten kdnnen auch Zuhérhefte verwendet werden. Darin
finden sich Aufgaben zu einzelnen Texten. Diese umfassen die schriftliche Fixierung der gehérten Informatio-
nen, die Verarbeitung des gehorten Textes und die Dokumentation der eigenen Vorstellungen und Stand-
punkte zum Text. AulRerdem kdnnen die Schiilerinnen und Schiiler nach der Rezeption eines Hortextes einen
Selbsteinschatzungs- oder Fragebogen ausfullen und somit ihre Zuhorféhigkeit eigenstandig tberprifen und
reflektieren (vgl. Hattendorf/Hoppe 2008a, Schlingloff 2004).

Darliber hinaus kénnen die Schilerinnen und Schiller — auch als Alternative zur klassischen Buchvorstellung
— Steckbriefe ihrer Lieblingshérbticher und -hdrspiele erstellen und diese, zusammen mit einigen Hoérproben,
der Klasse vorstellen. Die Klasse kann dann aus den vorgestellten Hérblchern und -spielen einige auswahlen,
die nach und nach im Unterricht — zumindest auszugsweise — gehdrt und bewertet werden. Dafir stellen die
Schulerinnen und Schiler vorab Bewertungskriterien fir Horbucher und -spiele zusammen. Diese Kriterien
beziehen sich z. B. auf die Inhalte, die Altersangemessenheit, die Verstandlichkeit, den Unterhaltungswert, die
Spannung, passende Stimmen und Stimmfiihrung, echte Hintergrundgerdusche sowie ein angemessenes
Sprechtempo (vgl. Hattendorf/Hoppe 2008b).



Die Selbstproduktionen kleiner Horspiele oder Podcast-Sendungen runden eine umfassende Zuhérférderung
ab. Sie sind ein motivierendes Arbeits- und Trainingsfeld fur den produktiven Sprachgebrauch sowie ein ge-
eigneter Abschluss von Lektireprozessen. Sie fordern einen bewussten Umgang mit der eigenen Stimme und
eine weitergehende Sensibilisierung fur Geréusche, die ebenfalls ganz bewusst eingesetzt werden, um die
sprachlichen Inhalte akustisch zu untermalen. Beim Erstellen eigener kleiner Produktionen beschéftigen sich
die Schilerinnen und Schiler nicht nur intensiv mit dem Sprechen, sondern auch mit dem Héren, da die Ho-
rerin oder der Hérer bei der Themenauswahl, den Aufnahmen sowie bei der Zusammenstellung und dem
Zusammenschnitt der Aufnahmen mitbedacht werden muss. Durch die intensive Beschéaftigung mit verbalen
und nonverbalen Gestaltungsmitteln wahrend eigener Produktionen werden auch in der zuklinftigen Rezeption
Wirkungsabsichten und Verwendungszusammenhénge leichter erkannt (vgl. Hagen/Huber 2001, S. 12, Berg-
mann 2008, S. 22).

Besonders die Auswertung und Beurteilung eines selbstproduzierten Horspiels durch das Plenum ist wichtig.
Dafur missen aber zunéchst unterschiedliche (mindliche oder schriftliche) Methoden, Feedback zu geben,
erarbeitet werden (vgl. Wagner 2006, S. 752).

Fazit

Es bieten sich zahlreiche Mdglichkeiten zur Férderung der Zuhorfahigkeiten im Deutschunterricht an, die sich
in vielen Fallen problemlos mit anderen Lernbereichen verbinden lassen. Neben der expliziten Thematisierung
des Zuhorens im Rahmen einer Unterrichtsreihe lassen sich zuhdrférdernde Mal3Bnahmen in die allgemeine
Unterrichtsgestaltung einbauen und mit den Themen, die im Unterricht behandelt werden, verbinden.

,Zuhbren zu férdern ist (also) hdufig nichts Zusétzliches, sondern ein neuer Blick auf Gewohntes
und Alltagliches” (Hagen 2008, S. 31).



Aufgabe 1. Ein Maulwurf im Garten

Transkript

In den 20er- und 30er-Jahren des letzten Jahrhunderts waren die samtweichen Maulwurfsfelle sehr gefragt,
und es gab sogar berufsmaRige Maulwurfjager. Heute hingegen stehen Maulwirfe unter Naturschutz, und es
ist verboten, sie zu fangen, zu verletzen oder zu téten. Wer dagegen verstot, begeht eine Ordnungswidrigkeit,
die mit bis zu 50.000 € geahndet werden kann.

Maulwirfe bekommt man so gut wie nie zu Gesicht, denn sie leben in selbst gegrabenen Gangen unter der
Erde. Die wenigsten Gartenbesitzer sind erbaut, wenn unschéne Maulwurfshiigel so aus dem Nichts auftau-
chen. Maulwirfe haben jedoch durchaus nitzliche Eigenschaften, denn sie vertilgen zahlreiche Schédlinge,
die ungesehen unter der Erde an den Pflanzen fressen.

Nehmen die Erdhiigel im Garten nun Uberhand, kann man die ungebetenen Gaste auf schonende Art und
Weise vertreiben. Sehr wirkungsvoll sind diverse Geriiche, da Maulwirfe zwar nicht gut sehen, aber umso
besser riechen kénnen. Bewahrt haben sich Seifenlauge, Fischabfélle und Knoblauch. Da Maulwirfe aulRer-
dem sehr gut héren, kann man sie auch mit Larm und Schwingungen verscheuchen. Erschitterungen z. B.
von Rasenmahern oder herumtollenden Kindern und Hunden, das vergrault die meisten Maulwiirfe.

Aufgabenmerkmale

Thema

Ein Maulwurf im Garten

Textsorte

Sachtext

Beschreibung

Der auditiv prasentierte informierende Sachtext zu Maulwlrfen im Garten ist im Internet im
Rahmen eines Bildungsprojektes von der Autorin Ingrid Plank veréffentlicht und frei ver-
flgbar, daher — wie weitere Beitrage — auch fur den Unterricht.

Der Text wird von einer professionellen Sprecherin deutlich akzentuiert und ohne dialektale
Einfarbung in normalem Tempo gesprochen. Er ist auf reine Sachinformation ausgerichtet
und bietet keinen Ansatz zur ErschlieBung der Bedeutung spezifischer Elemente von Hor-
texten, wie beispielsweise weitere akustische Zusatzgerausche oder andere Stimmen.

Inhaltlich thematisiert der vorliegende Text wesentliche Eigenschaften und Funktionen von
Maulwirfen — insbesondere in Garten. Zuséatzlich zur Beschreibung aktueller Rahmenbe-
dingungen wie die Einordnung als geschitzte Tierart mit entsprechenden Konsequenzen
bei VerstdRen wird ein historischer Kontext durch einen Blick in lAngst vergangene Zeiten
erganzt. Insgesamt weist der Text damit inhaltlich einen altersgeméafien Bezug zur Lebens-
welt der Schilerinnen und Schiler sechster Jahrgangsstufen auf.

Auch sprachlich ist der Text angemessen: Uberschaubare Séatze in sachgemaRer Sprache
wie auch eine Ubersichtliche Gesamtstruktur erleichtern die Informationsentnahme, auch
das geordnete Nacheinander von Pro- und Contra-Argumenten zur Nutzlichkeit bzw.
Schéadlichkeit von Maulwirfen im Garten.

Die erfolgreiche Bearbeitung der Teilaufgaben zur Texterschliefung erfordert dennoch
sehr genaues Zuhdren, zumal — bis auf die letzte Teilaufgabe — vor allem die explizite
Wiedergabe von Informationen gefordert wird. Dafur ist eine sehr hohe Konzentration und
Erfahrung mit der ErschlieBung akustisch représentierter Texte notwendig, auch wenn
wahrenddessen Notizen gemacht werden kdnnen, die sich zusétzlich zur Lésung heran-
ziehen lassen.

Fokus

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen (1.4.2)

MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen, diese
Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)




Teilaufgabe 1.1

Vervollstandige.

In den &5 Jahren des letzten Jahrhunderts waren

samtweiche &5 sehr gefragt.

Erste Licke
Sinngemal3; zwanziger und dreiRiger / 20-er und 30-er / 20 und 30/ 20-30

Hinweis: Beide Jahrzehnte missen enthalten sein. In dieser Altersklasse ist die korrekte
Schreibweise von ,zwanziger und drei8iger” Jahren noch nicht vorauszusetzen.

RICHTIG Zweite Lucke
Sinngemaf3: Maulwurfsfelle

Hinweis: Sowohl Tier (Maulwurf) als auch Material (Fell) muss enthalten sein. Schreibfehler
kdnnen dabei vernachlassigt werden. Auch Synonyme (Pelze von Maulwirfen etc.) gelten als
richtig.

Beispiele fur falsche (Teil-)Antworten:

letzte 20-30

Maulwurf/Maulwirfe

Maulwurfsmantel/-leder

Maulwurfsfelder (kann nicht als einfacher Schreibfehler gewertet werden)

BEISPIELE

X X X X

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 22 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Teilaufgabe erfordert die explizite Wiedergabe zweier im Text wortlich enthaltener Informationen, die fur
die korrekte Einordnung der historischen Aspekte dieses Sachtextes relevant sind. Die Losung wird in einem
halboffenen Format erwartet. Als besondere Anforderung erweist sich die Tatsache, dass beide Informationen
— als Zahlen wie als Sachbegriff — bereits im ersten Satz zu héren sind.

Anregungen fir den Unterricht

Um die Kompetenz des genauen Zuhdrens zu trainieren, ist der haufigere Einsatz von Hortexten mit kompri-
mierter Sachinformation sinnvoll, um diese auf der Ebene expliziter Informationsentnahme wie auch in ihrer
globalen Koharenz angemessen zu erschliel3en — einschlie3lich der Fokussierung auf Zahlen.

Teilaufgabe 1.2

Im letzten Jahrhundert gab es laut Hortext den Beruf des ...

O Maulwurfziichters.
RICHTIG Maulwurfjagers.
O Maulwurfhandlers.
O Maulwurfschitzers.




Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 83 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Inhaltlich betrifft diese Teilaufgabe den dritten Aspekt der Darstellung des historischen Kontextes zum Thema.
Alle drei Informationen sind komprimiert bereits im ersten Satz enthalten, und deren explizite Wiedergabe
erfordert daher gleich zu Beginn sehr genaues Zuhoren. Die Bearbeitung der Teilaufgabe wird durch ein plau-
sibel konstruiertes MC-Format unterstitzt. Fur eine korrekte Lésung muss jedoch nicht nur der Zusammen-
hang zur Aussage, dass die samtweichen Maulwurfsfelle sehr gefragt waren, hergestellt, sondern auch noch
die Fahigkeit der treffenden Deutung der unterschiedlichen beruflichen Funktionen eingebracht werden.

Anregungen fir den Unterricht

Um die im MC-Format als Lésungsoptionen angebotenen Begriffe in ihrer Unterschiedlichkeit bewerten zu
kénnen, ist die Entwicklung mentaler Modelle — hier zu den konkreten Funktionen der einzelnen Berufsgruppen
— erforderlich. Um diese Kompetenz zu starken, ist es sinnvoll, prinzipiell Wortschatzarbeit in thematische
Zusammenhange zu integrieren und einzelne Begriffe — insbesondere zu Konkreta — sorgféltig zu klaren.
Dadurch wird der Wortschatz fur den aktiven individuellen Gebrauch, aber auch fir den Bereich der Erschlie-
Bung von Texten erweitert und so insgesamt die Sprachhandlungskompetenz gestarkt.

Teilaufgabe 1.3

Laut Hortext steht der Maulwurf heute unter 25

RICHTIG Wortlich: Naturschutz

BEISPIELE Beispiele fir falsche Antworten:

X Artenschutz (Der Begriff aus dem Text muss genannt werden.)

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 69 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Teilaufgabe ist inhaltlich auf die Abgrenzung der Sachinformationen vor etwa hundert Jahren zur Ge-
genwart fokussiert und erfordert die explizite Wiedergabe eines im vorliegenden Hortext wortlich auffindbaren
Details. Zur Unterstitzung der korrekten Lésung im Rahmen eines halboffenen Formats wird der zeitliche
Bezug vorgegeben. Der gesuchte Begriff ist inhaltlich vor allem fir den deutlichen Wandel im Umgang mit
Maulwurfen relevant und daher von zentraler Bedeutung fiir die Herstellung von Globalkohérenz des gesam-
ten Textes.




Anregungen fiir den Unterricht

Um die Relevanz zentraler Begriffe flir ein angemessenes Gesamtverstandnis von Texten zu erkennen, ist es
sinnvoll, diese in informierenden wie aber auch in fiktionalen Texten als solche zu identifizieren und ihre Be-
zlige zu anderen Textstellen herzustellen. Diese Textstellen dienen dann als Belege fur ihre Relevanz — hier
beispielsweise der Begriff ,Naturschutz* im Kontext der Strafen bei Verstd3en, aber auch der anderen Sicht
auf Maulwurfe in ihrer Nitzlichkeit. Letztlich wird damit auch die Erkenntnis gewonnen, dass einzelne Details
in der Regel eine Funktion fiir die Aussage des gesamten Textes haben.

Teilaufgabe 1.4

Die Strafe fur die Ordnungswidrigkeit betragt laut Hortext bis zu ...

O 5.000,- €.
RICHTIG O 15.000,- €.
® 50.000,- €.
O 55.000,- €.

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 86 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Die in dieser Teilaufgabe explizit im Text auffindbare Information ist vor allem hinsichtlich der zentralen Aus-
sage zum heutigen Naturschutz fur Maulwirfe relevant, weil mit der genannten Summe zum Strafmal3 bei
VerstoRRen die Ernsthaftigkeit und Bedeutung des Schutzes von Maulwirfen konkret wird. Die korrekte Losung
in einem plausiblen MC-Format erfordert jedoch das genaue Zuhéren, zumal sich diese Information als Detail
im Kontext kompakter Sachinformationen bereits im zweiten Satz befindet.

Anregungen fur den Unterricht

Zahlen konkret und vorstellbar zu machen und sie in ihrer Relevanz fir zentrale Aussagen von Texten zu
erfassen, ist ein wesentlicher Bestandteil der Entwicklung von Leseverstehen. Daher sollten Zahlenangaben
in Texten prinzipiell erfasst und in ihrer Bedeutung fiir den Gesamttext bewertet werden.

Teilaufgabe 1.5

Maulwiirfe sieht man laut Hortext 25

RICHTIG Sinngemal: (sehr/aul3erst) selten / so gut wie nie

Beispiele fur falsche Antworten:

BEISPIELE X nur unter dem Boden
X im Garten
X nicht oft an der Oberflache




Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 51 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Die exakte Losung dieser Teilaufgabe im Rahmen eines halboffenen Formates erfordert eine Inferenzleistung,
indem die Aussage des Textes ,Maulwirfe bekommt man so gut wie nie zu Gesicht, denn sie leben in selbst
gegrabenen Gangen unter der Erde.” sinngeman als ,(sehr/aul3erst) selten / so gut wie nie“ gedeutet und
formuliert wird. Inhaltlich ist dieses Textdetail vor allem fur den Bereich der Informationen zu den Eigenschaf-
ten von Maulwiirfen relevant, ebenso als Erklarung fur Schilerinnen und Schiler, die noch nie einen Maulwurf
gesehen haben.

Anregungen fir den Unterricht

Firr das Training von Inferenzleistungen sind im Sprach- aber auch im Literaturunterricht gezielte Ubungen
und themenbezogen entsprechende Aufgaben sinnvoll, in denen — wie auch in der obigen Teilaufgabe — ex-
plizit die Formulierung der Deutung von (Teil-)Satzen gefordert wird.

Teilaufgabe 1.6

Maulwiirfe leben in ...

zerklifteten Felsen.

getrockneten Mooren.
gegrabenen Gangen.
durchltfteten Beeten.

RICHTIG

Ox0O0

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 85 %

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Fir die Losung dieser Teilaufgabe werden im MC-Format vier Optionen als Wortkombinationen angeboten,
die jeweils eindeutig voneinander zu unterscheiden sind. Inhaltlich betrifft die korrekte Losung ein wesentliches
Sachdetail zum Thema, vor allem bezlglich der seltenen Sichtbarkeit von Maulwirfen. Die erfragte Beschrei-
bung zum Ort des Lebens von Maulwirfen wird explizit im Text genannt und ist fir das Gesamtverstandnis
des Sachtextes unverzichtbar. Schwierigkeitsmindernd wirkt hierbei zusétzlich, dass im ersten Teil des Satzes
auf die Tatsache der seltenen Sichtbarkeit hingewiesen und in dem lésungsbezogenen zweiten Teil die Erkla-
rung dafir gegeben wird.

Anregungen fir den Unterricht

Besonders bei Sachtexten ist die Kompetenz der exakten Wiedergabe von Details fir das Verstehen des
gesamten Textes unverzichtbar. Schwieriger als bei gedruckt vorliegenden Texten ist diese Anforderung bei
Hortexten zu erfillen, zumal bei nur einmaliger Prasentation. Daher ist ein gezieltes Training als Vorbereitung
auf solche Testformate unverzichtbar: Entsprechende Aufgaben sollten — unterstiitzt durch Konzentrations-
Ubungen — vor allem integraler Bestandteil des Umgangs mit Hortexten sein.
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Teilaufgabe 1.7

Was taucht laut Hortext aus dem Nichts auf?

RICHTIG Maulwurfshigel

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Ldsungshaufigkeit 49 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Inhaltlich steht das Auffinden des explizit im Hortext genannten Details im Kontext relevanter Sachinformatio-
nen zum Leben von Maulwirfen. Es steht unmittelbar im Zusammenhang der (Nicht-)Sichtbarkeit dieser Tiere:
Maulwurfshiigel sind das sichtbare Ergebnis ihres unterirdischen Wirkens. Gleichzeitig wird mit dieser Infor-
mation die Sicht der Gartenbesitzer/-innen auf dieses Phanomen vorbereitet und ist somit ein wesentlicher
Bestandteil zur heutigen Bewertung des Wirkens von Maulwirfen in Gérten.

Die Loésung dieser Teilaufgabe erfolgt im Rahmen eines offenen Formats und erfordert vor allem genaues
Zuhoren.

Anregungen fir den Unterricht

Um die Kompetenz exakter Deutung von Begriffen zu starken, ist die grundséatzliche Verankerung von Sprach-
arbeit in thematischen Kontexten vonnéten, um nicht nur den passiven, sondern auch den aktiven Wortschatz
zu erweitern. Nur so gelingt die Entwicklung mentaler Modelle als Voraussetzung fir ein angemessenes Text-
verstandnis, das sich als Kompetenz bei der ErschlieBung von Texten aller Art und in unterschiedlicher medi-
aler Reprasentation zeigt.

Teilaufgabe 1.8

Maulwirfe kdnnen laut Hortext gut ...

horen.
rennen.
sammeln.
sehen.

RICHTIG

OO00®

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 88 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Teilaufgabe betrifft inhaltlich ein zentrales Detail des vorliegenden Sachtextes, denn die Eigenschaft
des guten Zuhdrens steht in unmittelbarem Zusammenhang mit den Informationen zu den erlaubten Mal3nah-
men zur Vertreibung von Maulwirfen aus Gérten durch deren Besitzer/-innen. Fur die Lésung werden im
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geschlossenen MC-Format mehrere Verben aus dem Bereich moéglicher Eigenschaften angeboten, von denen
die zutreffende explizit im Text auffindbar ist.

Auch zur korrekten Lésung dieser Aufgabe ist das genaue Zuhéren und die mentale Verarbeitung einzelner
Details von Texten Voraussetzung. Dabei ist jedoch nicht auszuschliel3en, dass die korrekte Lésung moglich-
erweise aus dem individuellen Weltwissen heraus generiert wird.

Anregungen fiir den Unterricht

Die Entwicklung mentaler Modelle zu Verben ist in ihrer Unterschiedlichkeit der Bedeutungen prinzipiell als
sprachlicher Aspekt Teil der produktiven wie auch rezeptiven Arbeit mit Texten.

Konkrete Bedeutungen von Verben in ihrer Vielfalt wahrzunehmen, voneinander abzugrenzen und angemes-
sen in Kontexte zu integrieren ist zentraler Bestandteil von Sprachunterricht. Deshalb sollten entsprechende
Aufgaben und Ubungen sowohl in das Schreiben eigener Texte wie auch in die ErschlieBung fremder Texte
integriert werden, um eine umfassende Sprachhandlungskompetenz zu erwerben.

AuRerdem ist das Training genauen Zuhoérens als Wiedergabe sachlicher Details inshesondere im Rahmen
der ErschlieBung von Hortexten wesentlicher Bestandteil des Erwerbs einer umfassenden Sprachhandlungs-
kompetenz.

Teilaufgabe 1.9

Warum sollten sich Gartenbesitzer tiber Maulwurfe freuen?

, die unter der Erde

Erste Licke
Sinngemal: (zahlreiche/bdse) Schadlinge/Ungeziefer
RICHTIG Zweite Licke

Wortlich: Pflanzen/Wurzeln

Beispiele fur richtige (Teil-)Antworten:

v" schéadliche Tiere
v" Schadtiere

BEISPIELE Insekten und Schéadlinge (zuséatzliche Nennung spezifischer Tiergruppen)

Beispiele fur falsche (Teil-)Antworten:

X Insekten (ausschlieRBliche Nennung spezifischer Tiergruppen)
X Wiurmer
X unerwinschte Gaste

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 36 %

Anforderungsbereich i

Aufgabenbezogener Kommentar

Die Losungen der vorliegenden Teilaufgabe werden schwierigkeitsmindernd im Rahmen eines halboffenen
Formats erwartet. Voraussetzung ist jedoch neben konkretem Erinnerungsvermégen auch das Erfassen des
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inhaltlichen Zusammenhangs der gesuchten Textdetails, auch wenn diese als Begriffe explizit im Hortext auf-
findbar sind. Inhaltlich sind diese Sachinformationen insbesondere fiir die Pro-Argumente und das Verstandnis
des Naturschutzes fir Maulwirfe von Relevanz und damit fur die zentrale Aussage des Textes unverzichtbar.

Anregungen fiir den Unterricht

Um das erfolgreiche Horverstehen zu unterstiitzen, sind neben Ubungen zum konzentrierten Zuhoren auch
Notizen sinnvoll. Beides braucht jedoch systematische Anleitung und Training. Fur Notizen ist zunéchst die
Frage zu klaren, ob und wie auf dem Notizblatt Felder fiir bestimmte Aspekte eines Textes definiert werden
kénnten, beispielsweise als Fragen zum Sprecher / zur Sprecherin, zur Sprechweise, zu Nebengerduschen,
zur Intonation und Wirkung, zu einzelnen Sachdetails (Begriffe/Zahlen) etc., weshalb die Phase vor dem Héren
als Moglichkeit zu Fragen an den Text wie zu Erwartungen genutzt werden sollte;

Was erwartet mich? Welche Textsorte? Welche Details verbinden sich damit? Mein Bezug zum Thema?

Teilaufgabe 1.10

Laut Hortext kdnnen Maulwirfe vertrieben werden durch den Geruch von ...
RICHTIG richtig falsch
a)+b) a) Seifenlauge. O
b) Knoblauch. O
RICHTIG c) Kasesauce. O
) d) Huhnermist. O
c)+d)+e) e) Fischabfallen. |

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen

Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 1.10 a)+b): 69 % 1.10 c)+d)+e): 75 %

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Fur die Losung der Teilaufgabe wird ein geschlossenes Format angeboten, das fiir einzelne Optionen die
Entscheidungen fiir ,richtig” oder ,falsch® abverlangt. Inhaltlich sind diese Sachinformationen insbesondere fiir
den Aspekt zulassiger Vertreibung von Maulwirfen aus Garten im Zusammenhang mit wesentlichen Eigen-
schaften dieser Tiere von Relevanz und damit fiir zentrale Informationsgehalte des Textes unverzichtbar. Vo-
raussetzung ist nicht nur das genaue Zuhdren und Erinnern, sondern auch die Féhigkeit der mentalen Repré-
sentation und des Verstehens der einzelnen Begriffe aus jeweils zwei zusammengesetzten Nomen. Diese gilt
es hier mit der Erinnerung an zwei wesentliche Eigenschaften im Sinnbereich der Maulwurfe zu verbinden, die
mit den Verben ,héren und ,riechen® explizit bezeichnet werden. Aul3erdem ist ein gewisses Mal} an Erfah-
rung im Umgang mit einem solchen Aufgabenformat hilfreich. Weniger hilfreich wéare hier das Weltwissen, da
in diesem Kontext sehr au3ergewdhnliche und nicht unbedingt dem Alltagsleben der Schiilerinnen und Schiler
zu entnehmende MalRnahmen und Begriffe als Textdetails bewertet werden sollen.

Anregungen fur den Unterricht

Die Lésungsoptionen als zusammengesetzte Nomen bieten sich als Anlass fiir Ubungen zu diesem sprachli-
chen Phanomen an — unbedingt innerhalb eines thematischen Kontextes. Auf diese Weise wird spielerisch
der aktive, zu Teilen aber auch der passive Wortschatz erweitert, sofern die mentale Reprasentanz Teil dieser
Ubungen ist: Erst wenn Begriffe verstanden sind, kénnen Schiilerinnen und Schiiler sie sich zu Eigen machen.
Eine Steigerung dieser Ubungen ware dann die inhaltliche Verbindung zu einem konkreten Thema — wie in
der obigen Aufgabe aufgezeigt, namlich gesuchte Begriffe in eine logische Verbindung mit den aufgezeigten
MaRnahmen zum Verscheuchen und den Sinneseigenschaften von Maulwirfen zu bringen.
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Teilaufgabe 1.11

Laut Hortext kann man Maulwirfe verscheuchen durch ...
RICHTIG richtig falsch
a)+b) "
a) Larm. O
b) Schwingungen. O
RICHTIG c) Erschitterungen. O
c)+d) d) Geraschel. O

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen

Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 1.11 a)+b): 56 % 1.11 c)+d): 50 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Fur die Losung der Teilaufgabe wird ein geschlossenes Format angeboten, das fir einzelne Optionen die
Entscheidungen fiir ,richtig“ oder ,falsch® abverlangt. Inhaltlich sind diese Sachinformationen insbesondere fiir
den Aspekt zulassiger Vertreibung von Maulwirfen aus Garten im Zusammenhang mit wesentlichen Eigen-
schaften dieser Tiere von Relevanz und damit fir zentrale Informationsgehalte des Textes unverzichtbar. Vo-
raussetzung ist nicht nur das genaue Zuhéren und Erinnern, sondern auch die Fahigkeit der mentalen Repra-
sentation und des Verstehens der einzelnen Begriffe. Diese gilt es hier mit der Erinnerung an eine wesentliche
Eigenschaft im Sinnbereich der Maulwtirfe zu verbinden, die mit dem Verb ,héren® explizit bezeichnet wird.

Anregungen fir den Unterricht

Die Lésungsoptionen bieten sich als Anlass fiir Ubungen zur Sammlung von Nomen zu Sinneseigenschaften
wie das Héren, Sehen, Riechen etc. und — wie im Beispiel der Lésungsoptionen zum Hdéren — auf Plausibilitat
zu untersuchen. Eine Steigerung dieser Ubungen wére dann die inhaltliche Verbindung zu einem konkreten
Thema — wie ebenfalls in der obigen Aufgabe aufgezeigt, namlich gesuchte Begriffe in eine logische Verbin-
dung mit den aufgezeigten MalRnahmen zum Verscheuchen aus dem Garten und den Sinneseigenschaften
von Maulwurfen zu bringen.

Teilaufgabe 1.12

Wer spricht im Text?
Ein/e ...

O Kind
RICHTIG O Jugendliche/r
Erwachsene/r

Die Person ist ...

O mannlich.
weiblich.
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Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
(1.4.2); Aufmerksamkeit fir verbale und nonverbale Auf3erungen (z. B. Stimmfih-
rung, Koérpersprache) entwickeln (1.4.3)

MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2); Aufmerksamkeit flr verbale
und nonverbale Aufierungen (z.B. Stimmfihrung, Korpersprache) entwickeln
(1.4.3)

Lésungshaufigkeit 75 %

Bezug KMK-
Bildungsstandards

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Teilaufgabe unterscheidet sich von den anderen, weil hier ein spezifisches Element von Hortexten und
kein inhaltliches Detail des Textes gefragt ist. Da nur eine Sprecherin aktiv ist und aul3erdem noch plausible
Lésungsoptionen im MC-Format angeboten werden, ist die Schwierigkeit als eher gering einzuordnen. Den-
noch ist eine solche Aufgabe unverzichtbar, weil damit neben der inhaltlichen ErschlieBung die Spezifik von
Hortexten erfasst wird.

Anregungen fir den Unterricht

Der Fokus dieser Aufgabe bietet einen sinnvollen Anlass fir die Thematisierung spezifischer Elemente von
Hortexten einschlie3lich der dazugehdrigen Terminologie. Gegenstand eines solchen Unterrichts sollten pro-
sodische Mittel wie Tempo (Geschwindigkeit, Pausen), Dynamik (Betonung, Lautstarke), Melodie (Tonhdhe,
Tonhohenverlauf, Tonlange), Artikulation (Deutlichkeit, Lautung), aber auch Begriffe wie Sprecherin/Sprecher,
(dialektale/regionale) Sprachfarbung, Nebengerausche, Dialoge etc. sein, um schlie3lich einen angemessen
kompetenten Umgang mit akustisch reprasentierten Texten zu erreichen.

Aufgabe 2: Dracula

Transkript

Stoker nutzt die freien Tage in Whitby, um sich eine Handlung fiir sein neues Buch auszudenken. Er will eine
Geschichte Uber einen Vampir schreiben, einen blutsaugenden Untoten. Sein Schauerroman braucht eine
finstere und erschreckende, grausige Horrorfigur, wie sie die Welt noch nicht gesehen hat. Einen wahrhaft
teuflischen Charakter will er erfinden, einen, der die Leser das Gruseln lehrt. Begleiten wir den sehr
zuruckhaltenden, etwas duster wirkenden Mann mit dem rétlichen Vollbart an diesem nebeligen Tag auf
seinem Spaziergang durch die kleine Hafenstadt Whitby.

Wie jeder Mensch, der Whitby besucht, ist auch Bram magisch angezogen von der imposanten Whitby Abbey,
einer gigantischen Ruine, die hoch oben auf dem KiIiff Gber der Stadt thront. Im Nebel wirkt das alte
Kirchenschiff noch unheimlicher als sonst — ein disterer Ort — eher geeignet, Gott zu flirchten, als ihn zu lieben.
Der Wind heult durch die Ritzen. Flederméuse haben sich in den hohen Tlrmen eingenistet. Schon beim
Anblick der alten Klosterkirche frostelt es Bram Stoker. Von hier oben hat man an klaren Tagen einen
fantastischen Blick Gbers Meer. Aber heute sieht man wegen des Nebels kaum etwas. 199 Treppenstufen
fihren von der disteren Ruine hinunter in die Stadt zur Bibliothek von Whitby. Stoker sucht auf dem langen
Weg nach unten in seinem Inneren nach seiner Geschichte. In der Bibliothek kennt man den Autor schon.

»Entschuldigen Sie, Madam, haben Sie zuféllig ein Buch Gber Ungarn in lhrem Bestand? Ich meine, tber die
ungarische Geschichte?* Der Besuch in der Bibliothek von Whitby ist fir den Autor an diesem Tag aul3eror-
dentlich erfolgreich. Der ungarische Professor Arminius Vambery, den er kurzlich auf einem gesellschaftlichen
Anlass in London traf, hat ihn auf die hochinteressante Geschichte seines Heimatlandes aufmerksam ge-
macht. Stoker vertieft sich in ein dickes Buch lber die Geschichte der Walachei und da stoR3t er plotzlich auf
ihn: den Herrn der Finsternis, nach dem er gesucht hat. Auf Vlad den Pfahler. Hier liest der Ire erstmals tUber
die Herrschaft Furst Vlad Draculeas und erfahrt, dass Dracula auf Rumanisch Teufel bedeutet. ,Teufel. Sohn
des Teufels. Dracula. Perfekt!“ Diese Information trifft den Autor wie ein Blitz. ,Dracula‘ — Was fiir einen Klang
dieser Name hat, was fir eine Bedeutung! Bram Stoker weil3 sofort: Er ist auf der Spur einer groRen Ge-
schichte. Er hat seine Romanfigur gefunden.
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Aufgabenmerkmale

Thema

Dracula — die Erfindung einer Horrorfigur

Textsorte

Literarischer Text

Beschreibung

Der vorliegende Textausschnitt ,Dracula® ist als Audio- wie auch als Printversion in der
Reihe ,Abenteuer! Maja Nielsen erzahlt“ mit dem Titel ,Vampire — Die wahre Geschichte
von Graf Dracula“ 2011 im Jumbo Neue Medien & Verlag erschienen.

Der Hortext ist ein erzéhlender Text mit stark informierenden, sachbezogenen Anteilen:
Inhaltlich geht es um eine grundsatzliche Frage literarischen Lebens, namlich die Erfin-
dung von Figuren — einschlieB3lich ihrer Bezlige zu realen Kontexten. Ganz konkret betrifft
die Handlung die Erfindung der zentralen Figur ,Dracula“ des 1897 erstmalig erschienenen
Vampirromans des Autors Bram Stoker.

Die Bekanntheit dieser Figur reicht bis in die Gegenwart hinein, deshalb ist anzunehmen,
dass die Schilerinnen und Schiller bereits in unterschiedlichen Medien damit in Kontakt
gekommen sind und zumindest eine vage Vorstellung davon haben — so auch von der
Gruseligkeit und Blutriinstigkeit des Grafen Dracula.

Ein auktorialer Erzahler begleitet den Autor Bram Stoker beim Prozess der Erfindung die-
ser Romanfigur, wobei nicht nur der Text selbst, sondern vor allem die akustische Insze-
nierung den Ort der Handlung den Rezipienten sehr deutlich vor Augen erscheinen lasst:
ein abgelegener Kistenort an einem nebligen Tag. Auch die Kulisse einer verlassenen
Klosterkirchenruine mit Fledermausen passt schon vor der gliicklichen Erfindung der Ro-
manfigur zum Charakter der geplanten Handlungen eines Schauerromans. Mit knappen
Informationen zur realen Figur und Geschichte endet dieser kurze Erzahlausschnitt in der
Bibliothek bei der entscheidenden Lektiire des finalen Impulses als ,Geburt* der allseits
bekannten Figur ,Dracula®.

Zusatzlich zu den inhaltlich altersgemalien Lebensweltbeziigen erleichtern die lineare
Struktur der Handlung wie die altersgeméfRe sprachliche Gestaltung auf Wort- und
Sachebene die ErschlieBung des Textes — unterstitzt durch eine ebenfalls lebensweltbe-
zogene akustische Gestaltung.

Der Text wird von einem professionellen Sprecher deutlich akzentuiert und ohne dialektale
Einfarbung in normalem Tempo gesprochen. Er ist auf Imagination ausgerichtet und bietet
darlber hinaus durch weitere akustische Zusatzgerausche und Stimmen auch einige An-
satze zur ErschlieBung der Bedeutung spezifischer Elemente von Hortexten.

Die entsprechenden Aufgaben dazu beziehen sich vorwiegend auf die Wiedergabe einzel-
ner, zumeist explizit im Text auffindbarer inhaltlicher Elemente wie auch auf die akustische
Inszenierung. Nur die Frage nach der Wirkung der gut identifizierbaren Hintergrundgerau-
sche betrifft die Ebene der Deutung. Insgesamt wirkt dabei vor allem die Geschlossenheit
vieler Aufgabenformate angemessen schwierigkeitsmindernd, zumal der Inhalt des Textes
— abgesehen von einzelnen Notizen — lediglich aus der Erinnerung abgerufen werden
kann.

Fokus

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen (1.4.2),
Aufmerksamkeit fUr verbale und nonverbale AuRerungen (z. B. Stimmfiihrung, Kérperspra-
che) entwickeln (1.4.3)

MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen, diese
Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2), Aufmerksamkeit fur verbale und nonver-
bale AuRerungen (z. B. Stimmfiihrung, Kérpersprache) entwickeln (1.4.3)
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Teilaufgabe 2.1

Bringe die folgenden Teile der Handlung in die richtige Reihenfolge. Nummeriere sie dazu von
1 bis 4.
Hier
Zahl
eintragen
v
RICHTIG Lesen im Geschichtsbuch 4
Abstieg zur Bibliothek 3
Erklarung der Absicht des Autors 1
Spaziergang durch Whitby 2

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 29 %

Anforderungsbereich | Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe betrifft die Kohdrenz der Handlung als wesentliches Element zur Entwicklung mentaler Modelle
zu Texten. Die korrekte Losung erfordert den Abgleich der einzelnen Uberschriften zu den vorgegebenen
Abschnitten mit dem gesamten auditiv rezipierten Text. Erst nach der Zuordnung aller Abschnitte aus der
Erinnerung und ihrer Verortung im Handlungsverlauf ist die endgultige Reihenfolge ermittelbar. Schwierigkeits-
mindernd wirkt in diesem Zusammenhang die Linearitat der Textstruktur.

Anregungen fir den Unterricht

Zur Unterstitzung der Ermittlung von Handlungsverlaufen bietet sich die bildnerische oder schriftliche Doku-
mentation auf Plakaten o. &. an. Hierflr ist es sinnvoll, zunéchst die unterschiedlichen Abschnitte zu ermitteln
und im Sinne globaler Koh&renzbildung dazu passende Uberschriften zu formulieren. Damit wird eine Uber-
sicht Uber den Text geschaffen. Auch Spannungsbégen und zentrale Textstellen lassen sich so ausmachen.
Deshalb sollten zur Entwicklung erfolgreicher TexterschlieBungskompetenz wesentliche Strategien zur Text-
koharenz in entsprechenden Aufgaben angeboten werden, beispielsweise durch Aufgabenstellungen wie

- Worum geht es in diesem Text vor allem? (Globalkohéarenz)

- Verschaffe dir einen Uberblick iiber den Text: Teile den Text in sinnvolle Abschnitte ein und schreibe
passende Uberschriften dazu.

- Wie ist der Text aufgebaut? Was passiert zuerst? Nummeriere die Abschnitte in der Reihenfolge der
Handlung (gilt fur nicht-linear angeordnete Texte).

Teilaufgabe 2.2

Bram Stoker will eine Geschichte schreiben tber ...

RICHTIG richtig falsch
a)+b) a) die Walachei. O =
b) die Stadt Whitby. O (]
RICHTIG c) einen Vampir. O
c)+d) d) eine Horrorfigur. O
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Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen

Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 2.2 a)+b): 51 % 2.2 c)+d): 58 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Die Intentionen des in der vorliegenden Erzéhlung genannten Autors sind zentral fiir die gesamte Handlung.
Daher ist auch die exakte Ermittlung derselben fir eine angemessene TexterschlieBung unverzichtbar. Fur
eine korrekte Lésung ist der Abgleich mit den Erinnerungen an den gehérten Textausschnitt erforderlich. Hier-
bei wirken die vier Lésungsoptionen unterstiitzend, die im Rahmen eines geschlossenen Formats jeweils text-
bezogen als ,richtig“ oder ,falsch* eingeordnet werden sollen, ebenso die wortliche Auffindbarkeit der korrek-
ten Losung im Text.

Anregungen fir den Unterricht

Nicht das AuRere oder die Handlungen, sondern ganz wesentlich auch die Intentionen sind fiir die angemes-
sene Vorstellungsbildung als Teil des Gesamtverstandnisses von Texten unerlasslich. Diese als explizit oder
implizit im Text auffindbaren Informationen zu ermitteln, muss Teil jeglicher Textarbeit sein. Deshalb sollten
Aufgaben dazu als unverzichtbare Teilaspekte von Handlungstragern auch im Kontext von Hortexten grund-
satzlich dazugehoren.

Teilaufgabe 2.3

Was wird Uber den Schriftsteller gesagt? Er ...
RICHTIG richtig falsch
a)+h) a) hat einen rétlichen Vollbart. |
b) ist sehr zuriickhaltend. O
RICHTIG c) ist das erste Mal in der Bibliothek. O [x
c)+d) d) wirkt fréhlich. O X

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen

Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 2.3a)+h): 23 % 2.3 ¢)+d): 67 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe betrifft ein &uRRerliches Merkmal der zentralen Figur des Autors. Es ist fir das Gesamtverstand-
nis dieses Hortextes nicht unverzichtbar, erganzt jedoch die Entwicklung eines mentalen Modells zur Figur
und die entsprechende Ubertragung der Texthandlung auf eine visuelle Ebene. Das geschlossene Format
bietet fur die L6sung der Aufgabe insgesamt vier Lésungsoptionen an, allerdings auch zu vier unterschiedli-
chen Kategorien. Unterstitzend wirkt hierbei jedoch, dass die korrekte Lésung wortlich im Text auffindbar ist
und zudem noch dem Klischee eines irischen (rotbartigen) Mannes entspricht.
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Anregungen fir den Unterricht

Die auf3ere Erscheinung von Handlungsfiguren ist fir die Entwicklung mentaler Modelle dazu unverzichtbar.
Erst wenn ein vollstandiges Bild der Figuren im Kopf entsteht, kann die Handlung auf eine visuelle Ebene
Ubertragen werden und insgesamt als Imagination zur Verfiigung stehen. Deshalb ist die Frage nach auf3eren
Merkmalen unverzichtbarer Bestandteil von Aufgaben zur Texterschlie3ung.

Im Kontext des vorliegenden Hortextes kénnte der Unterricht gut an die duReren Merkmale anknipfen — nicht
nur die Figuren betreffend, sondern auch den Ort: Bilder nebliger Hafenkulissen um 1900, verlassener Klos-
terruinen, steiler Treppen oder Fledermause starken die Fahigkeit zur Imagination und damit auch zur Deutung
und Bewertung des auditiv reprasentierten Textes.

Teilaufgabe 2.4

Whitby Abbey ist heute noch die riesige Ruine ...

einer Ritterburg.

eines Kdnigsschlosses.
einer Klosterkirche.
eines Firstenpalastes.

RICHTIG

OO0

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 54 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

In einem geschlossenen Format werden zur Ermittlung des Handlungsortes vier plausible Optionen angebo-
ten, die zur korrekten Lésung eines sorgfaltigen Abgleichs mit dem gehoérten Text bedurfen. AulRerdem ist der
im weiteren Verlauf erwahnte Satz ,ein Ort — eher geeignet, Gott zu flrchten, als ihn zu lieben® als Hinweis
auf ein kirchliches Gebaude von Nutzen, auch wenn der gesuchte Begriff der Klosterkirche zusétzlich noch
wortlich im Text auffindbar ist. Inhaltlich ist die exakte Ermittlung dieses Details von Relevanz: Steht doch die
Dramaturgie der teuflischen Figur Dracula vor allem im Kontrast zu Kloster und Kirche! Die anderen drei Orte
hatten nicht anndhernd das Potenzial dazu.

Anregungen fur den Unterricht

Fur die Deutung der Dracula-Figur ist die Erfassung als teuflisch und antiklerikal entscheidend. Diese Gegen-
satze als handlungsbestimmende Dramaturgie zu ermitteln, ist fir die Entwicklung umfassender Lesekompe-
tenz unverzichtbar. Sie am vorliegenden Beispiel und analog dazu in anderen Texten herauszuarbeiten, ist fur
auditiv vermittelte wie fur gedruckte Texte von groRem Wert. Schlie3lich liegt genau darin die Wirkung litera-
rischen Handelns und entsprechender Qualitat.

Teilaufgabe 2.5

Uber Whitby Abbey wird gesagt, man lerne hier das Fiirchten. Durch welche Aussage wird das im Hortext
deutlich? Nenne eine.

Sinngemal: Es ist ein unheimlicher und dusterer Ort. / Man bekommt hier ein unwohles Ge-

RICHTIG  ini/Erssteln.
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Beispiele fiir richtige Antworten:

v' Es wird gesagt, dass sich selbst Gott hier flirchte.
v durch die Fledermause in der Ruine

BEISPIELE Beispiele fiir falsche Antworten:

X weil der Erzahler Uber Vampire redet
X Es ist eine Geschichte tber einen Teufel.

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 20 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe macht die enge Verbindung zwischen dem im Text dargestellten Prozess der Entwicklung einer
Handlungsfigur mit der fur den kiinftigen Roman geplanten Atmosphére deutlich: hier wie dort Orte des Firch-
tens. Dieses Grundgefuhl wird durch die explizit im Hortext auffindbare Beschreibung der Ruine der Kloster-
kirche als ,ein dusterer Ort — eher geeignet, Gott zu flrchten, als ihn zu lieben* ausgedrtckt. Inhaltlich ist
dieses Textdetail fur die Erfassung der Atmosphéare der Handlung von zentraler Bedeutung. Die sinngemale
Wiedergabe in einem offenen Aufgabenformat stellt hohe Anforderungen an die Merkfahigkeit und setzt das
Gespur fur die Wirkung der Schilderung dieses Ortes voraus, ebenso fir den Kontrast zwischen Kirche/Gott
und der Unheimlichkeit desselben.

Anregungen fir den Unterricht

Fir ein vertieftes Textverstandnis ist nicht nur die Ermittlung von Figuren, Orten und Handlungen erforderlich,
sondern dartber hinaus auch das Erfassen der Atmosphéare im Kontext derselben. Dieser Aspekt sollte daher
grundsétzlich Eingang in die ErschlieRung von Texten finden — in gedruckter wie in auditiver Form.

Im Zusammenhang mit dem vorliegenden Text konnten Recherchen zu weiteren Orten mit vergleichbar gru-
seliger Atmosphare angestellt werden, beispielsweise als Sammlung von Begriffen, aber auch Abbildungen.
Dartber hinaus kénnten entsprechende Hintergrundgerdusche gesammelt, auch aktiv selbst produziert und
deren Wirkung thematisiert werden.

Teilaufgabe 2.6

Wie viele Treppenstufen sind es von Whitby Abbey zur Bibliothek?

196
197
198
199

RICHTIG

X O0OO

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 85 %

Anforderungsbereich I
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Aufgabenbezogener Kommentar

Fur das angemessene Verstandnis des Hortextes ist vor allem die Tatsache von Bedeutung, dass der Autor
einen sehr weiten Weg auf einer ungewdhnlich langen Treppe zur Bibliothek zurticklegen musste. Die exakte
Ermittlung der Anzahl von Treppenstufen ist daher eher von zweitrangiger Bedeutung. Dementsprechend ist
die Aufgabe als geschlossenes Format mit vier Losungsoptionen gestaltet. Die korrekte Losung ist explizit als
Information im Text auffindbar und muss als solche aus der Erinnerung abgerufen werden. Hier ist vor allem
die Merkfahigkeit der Schilerinnen und Schuler gefragt.

Anregungen fiir den Unterricht

Um Merkfahigkeit als wesentliches Element von Zuhérkompetenz zu trainieren, sind regelméRige Ubungen
zum Abrufen expliziter Angaben zu Daten und Zahlen aus lediglich auditiv présentierten Texten von groRem
Wert — nicht nur fir die TexterschlieBung, sondern auch fiir unterschiedliche Kontexte des Alltags.

Teilaufgabe 2.7

Streiche in jedem Satz die inhaltlich falsche Information durch.

A) In der Bibliothek fragt Stoker nach einem Buch uber ungarische/englisehe Geschichte.

RICHTIG B) Dieses Buch hatte ihm ein Professor bei einem Treffen in Budapest/London empfohlen.

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 52 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe fordert die exakte Wiedergabe lokaler Kontexte. Dabei betrifft der erste Bezug die wesentliche
Information zum geografischen Ursprung der realen Dracula-Figur und ist damit fir das Gesamtverstandnis
des Textes von zentraler Bedeutung. Dagegen erscheint die Wiedergabe des Ortes zum Hinweis darauf von
geringerer Relevanz. Fur die richtige Losung ist auch hierfiir die exakte Erinnerung an dieses Detail des Hor-
testes erforderlich, zumal eine Begegnung mit dem Hinweisgeber angesichts der Verortung der Romanfigur
in Ungarn auch bei ungenauer Erinnerung in Budapest denkbar ware.

Anregungen fur den Unterricht

Orte der Handlungen sind fiir die Entwicklung mentaler Modelle unverzichtbar, deshalb bieten sich Ubungen
zur Merkféhigkeit auch in Bezug auf die entsprechenden Handlungsdetails an.

In Zusammenhang mit dem vorliegenden Text wére vor allem die genaue Ermittlung des Ursprungslandes
Ungarn auf der Landkarte sinnvoll — einschlie3lich geographischer Gegebenheiten vor Ort.

Teilaufgabe 2.8

Wie wird First Vlad Draculea in dem Buch auch bezeichnet?
Herr der ...

Finsternis

Finsterkeit

Disternis
Dunkelheit

RICHTIG

OO00®
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Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 80 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe fokussiert die zentrale Figur Dracula, vor allem die ideengebende urspriingliche Person des
Firsten Vlad Draculea und seines Beinamens. Inhaltlich ist dieses Detail von zentraler Bedeutung, weil dieser
Beiname nicht nur die spéater daraus entwickelte Romanfigur, sondern die gesamte Atmosphére der fiktionalen
Handlung préagt.

Fur die Ermittlung der korrekten Losung werden vier plausible Optionen in einem geschlossenen Format an-
geboten. Der Attraktor ist Uberdies wortlich im Text auffindbar, sofern eine entsprechende Merkféahigkeit vor-
handen ist.

Anregungen fir den Unterricht

Namen und entsprechende Umschreibungen von Personen sind pragende Elemente von Texten. Hier bei
auditiven Prasentationen genau zuhdren zu kdnnen, ist wesentlich fur die Entwicklung eines mentalen Modells
zum Gesamttext und setzt ein regelmaRiges Training von Merkfahigkeit voraus.

Im Anschluss an den vorliegenden Text wéare im Sinne der Weiterentwicklung sprachlicher Kompetenz die
Erstellung einer Sammlung pragender Beinamen einschlief3lich der Thematisierung ihrer jeweiligen Bedeutung
sinnvoll.

Teilaufgabe 2.9

Was fasziniert den Schriftsteller an dem Namen Dracula? Nenne zwei Beispiele.

Beide der folgenden Elemente missen sinngeméaf genannt sein: der Klang des Namens UND

RICHTIG die Bedeutung des Namens (Teufel)

Beispiele fiir falsche Antworten:

BEISPIELE X gruselige Gestalt
X unbekannte Horrorfigur

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 27 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Fur die Lésung dieser Aufgabe ist die genaue Erinnerung an die zwei wortlich im Text auffindbaren zentralen
Aspekte der Faszination des Autors fur die Figur Dracula: Bedeutung (=Teufel) und Klang des Namens! Ein-
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deutiger Hinweis auf die zentrale Bedeutung dieser beiden Aspekte ist der vorangestellte Satz ,Diese Infor-
mation trifft den Autor wie ein Blitz.“. Die besondere Anforderung besteht in der Merkfahigkeit, die Vorausset-
zung fir die explizite Informationsentnahme ist. Die Offenheit des Formats stellt wegen der wortlich auffindba-
ren Begriffe dagegen keine besonders hohen Anforderungen dar.

Inhaltlich sind Klang und Bedeutung der Namen von Romanfiguren grundsatzlich relevant fir die Entwicklung
von Handlungen und deshalb auch als Aufgabengegenstand fir die ErschlieBung dieses Textes geeignet.
Dadurch wird die Einsicht in die bewusste Gestaltung von Texten geschérft, die nicht nur auf Figuren, Hand-
lungen oder Sprache, sondern auch bereits auf Namengebungen bezogen ist.

Anregungen fir den Unterricht

Diese Aufgabe bietet einen guten Anlass, Namen von Handlungsfiguren auf ihre Bedeutung und ihren Klang
hin zu untersuchen, um deutlich zu machen, dass Namen in solchen Kontexten bewusst ausgewahlt und nicht
beliebig austauschbar sind. Daran anschlieend kénnten auch Namen von Schiilerinnen und Schilern Ge-
genstand ahnlicher Recherchen werden.

Teilaufgabe 2.10

Nenne vier Hintergrundgerausche.

1. 25

2. &5

3. &5

4. 25

Die folgenden Gerausche kénnen sinngemaf genannt sein:

v' Moéwen(-geschrei) (,Vogel” gendigt nicht.)

v" Wellen(-schlagen)/Meer(-esrauschen); falsch: (Laufen durch das) Wasser

v' Schritte (auf der Treppe), auch richtig: Ful3tritte/stampfen/gehen/Schuhe; falsch:
Schuhe klappern auf der Stral3e (Letzteres ist ein verfalschender Zusatz.)

v (Pfeifen des) Wind(-es); auch richtig: zischende Luft (,heulen” gendigt nicht, weil es

RICHTIG nicht eindeutig ist.)

v' Flederméuse

v" Klopfen (an der Tir) / Turklappern (,TUr“ oder ,Klappern® alleine gentigt nicht, weil es
nicht eindeutig ist, ,Klopfen“ allein hingegen ist eng mit Tiiren assoziiert.)

v" (Umblattern von Buch-)Seiten; auch richtig: Papier(-rascheln), Umblattern

Hinweis: Fur zwei richtig genannte Gerausche wird ein Punkt vergeben, maximal zwei Punkte.

Beispiele fur falsche (Teil-)Antworten:

Geflatter
Treppe

Musik
Eulengeschrei

BEISPIELE

X X X X

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Losungshaufigkeit 50 %

Anforderungsbereich Il

23



Aufgabenbezogener Kommentar

Die Hintergrundgerausche dieses auditiv prasentierten Textes sind den Schilerinnen und Schilern aus dem
unmittelbaren oder mittelbaren Erfahrungskontext bekannt. Sie sind in der vorliegenden Aufnahme gut identi-
fizierbar und dem Handlungsverlauf entsprechend gut im Nachhinein aus der Erinnerung abrufbar. Die Anfor-
derung besteht darin, die Hintergrundgerausche nicht nur zu identifizieren, sondern auch mit den treffenden
Begriffen zu versehen und im offenen Aufgabenformat zu notieren.

Anregungen fiir den Unterricht

Im Zusammenhang mit dieser Aufgabe bieten sich weitere Ubungen zur Identifizierung von Gerduschen ein-
schlieBlich entsprechender Spracharbeit an: ,Was horst du? Schreibe auf! Hierbei an der Genauigkeit auf
sprachlicher Ebene zu arbeiten, aber ebenso an der sprachlichen Gestaltung selbst ist von gro3em Wert, da
im Lebensumfeld der Schilerinnen und Schiiler nicht selten viele unterschiedliche Gerauschkulissen zeitgleich
auf sie einwirken und deshalb teilweise im Einzelnen nicht mehr wahrgenommen oder gar gedeutet werden.

Teilaufgabe 2.11

Welche Wirkung haben alle Gerdusche zusammen auf die Zuhdrerinnen und Zuhdorer?

Die Gerausche wirken ...

RICHTIG Sinngemal3: unheimlich / gruselig / bedrohlich / schaurig / geheimnisvoll

Beispiele fur falsche Antworten:

laut

normal
komisch
entspannend

BEISPIELE

X X X X

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
Bezug KMK- (1.4.2)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2)

Lésungshaufigkeit 54 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe fordert die Beschreibung der Wirkung der Gerdusche in der Audio-Version des Textes in Form
von Adjektiven. Sie zielt damit auf die Ebene der Deutung, nicht der wortlichen Informationsenthahme und
impliziert daher entsprechende Anforderungen an die sprachliche Gestaltung im Rahmen eines offenen For-
mates.

Anregungen fir den Unterricht

Die Frage der Wirkung ist fur eine angemessene Texterschliefung von zentraler Bedeutung. Diese nicht nur
auf Figuren, Handlungen oder Orte, sondern bei Audio-Versionen von Texten auch auf Gerausche oder ggf.
Stimmlagen oder Pausen zu beziehen, ist ein lohnenswertes Unterfangen. Auf diese Weise auch die Wahr-
nehmung der Alltagsgerausche differenzierter zu gestalten und deren Wirkungen nachzuspiiren, férdert nicht
nur die personliche Aufmerksamkeit, sondern im Kontext von TexterschlieBungen auch die Kompetenz, un-
terschiedliche Mittel auditiver Gestaltung von Texten daraufhin gezielter auf- und wahrzunehmen.
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Teilaufgabe 2.12

In welchen Situationen spricht die Figur Bram Stoker?
Bram spricht bei ...
RICHTIG _
a)+b) richtig falsch
a) der Ausleihe eines Buches. O
b) einem Spaziergang durch Whitby. O
c) der Ubersetzung des Namens Dracula. O
RICHTIG . .
O)rd)+e) d) dem Abstieg zur Bibliothek. O
e) dem Rundgang durch die Ruine. O

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Informationen verstehen, wiedergeben und kritisch hinterfragen
(1.4.2), Aufmerksamkeit fiir verbale und nonverbale AuRerungen (z. B. Stimmfiih-
rung, Korpersprache) entwickeln (1.4.3)

MSA: wesentliche Aussagen aus umfangreichen gesprochenen Texten verstehen,
diese Informationen sichern und wiedergeben (1.4.2), Aufmerksamkeit flir verbale
und nonverbale AuRerungen (z. B. Stimmfuihrung, Korpersprache) entwickeln
(1.4.3)

Losungshaufigkeit 2.12 a)+b): 39 % 2.12 c)+d)+e): 50 %

Bezug KMK-
Bildungsstandards

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe fokussiert die Person des Autors Bram Stoker hinsichtlich seiner verbalen Aktionen. Dabei geht
es nicht um den Inhalt des Gesprochenen, sondern lediglich um das Sprechen selbst. Zur Unterstiitzung der
Lésung werden finf Optionen angeboten, die jeweils als ,richtig“ oder ,falsch® eingestuft werden mussen.
Schwierigkeitsmindernd wirkt auflerdem die Tatsache, dass alle als ,falsch® einzuordnenden Optionen nicht
auf kommunikative soziale, sondern individuelle Situationen bezogen sind. Letztlich bedarf es fiir eine korrekte
Losung aber auch einer guten Merkfahigkeit hinsichtlich der Rekapitulation des Handlungsverlaufs, aber auch
der Sprechanteile. Inhaltlich betreffen diese durchaus einen relevanten Aspekt der Handlung, namlich die Su-
che nach einer Horrorfigur.

Anregungen fir den Unterricht

Fir die Rezeption von Audio-Texten ist die Frage, wer spricht und an welcher Stelle es geschieht, fir eine
erste Orientierung im Text von zentraler Bedeutung. Deshalb sollten entsprechende Aufgaben grundsatzlich
Teil des Aufgabenrepertoires zu entsprechenden Texten sein. Erst der wiederholte Einsatz solcher Fragestel-
lungen fuhrt zur Internalisierung und damit zum Etablieren dieser sinnvollen Strategie zur Erschliefung von
Audio-Texten.
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Kompetenzbereich ,Lesen”

Einfihrung

(Miriam Possmayer)

Lesen als Prozess der aktiven Rekonstruktion von Bedeutung

In der Leseforschung besteht weitgehender Konsens Uber den Begriff der Lesekompetenz und seiner Sub-
komponenten, der ganz wesentlich in der Kognitionstheorie fundiert ist. ,Gegenwartige kognitionstheoretische
Modelle gehen davon aus, dass Lesen ein kognitiv konstruktiver Vorgang ist, der die aktive Bildung von Be-
deutungen verlangt® (Rosebrock/Nix 2008, S. 17). Diese Hervorhebung der aktiven und konstruktiven Leistun-
gen der Leserin oder des Lesers, einen Text auf der Grundlage von Vorwissen, Lesemotivation und grundle-
genden Lesefertigkeiten mit Bedeutung zu versehen, legt den Grundstein fir einen didaktisch umsetzbaren
Kompetenzbegriff.

Die Fahigkeit zum Leseprozess ist so ganz im Sinne eines literacy-Konzepts als Schlisselkompetenz zu ver-
stehen, die die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben erméglicht und befahigt, zwischen der eigenen Lebens-
wirklichkeit und anderen Medien zu unterscheiden und konstruktiv Gelesenes zu reflektieren und zu bewerten.
Diese Kompetenzbestimmung bezieht sich hier jedoch allein auf die kognitiven Prozessebenen des Lesens.
Ein Kompetenzbegriff, der auf einem breiten fachdidaktischen Fundament ruht, muss jedoch alle Dimensionen
der Lesekompetenz, also auch Lesemotivation und Anschlusskommunikation berticksichtigen, da Verstehens-
und Verstandigungskompetenzen Voraussetzungen fir die Teilnahme am kulturellen Leben darstellen und
Lesefreude sowie Leseinteresse einen wesentlichen Einfluss auf die kognitiven Leistungen haben. Innerhalb
eines Tests wie VERA 6 spielen aus testtheoretischen Griinden zwar nur testbare kognitive Leseféhigkeiten
eine Rolle, die sich im konkreten Leseprozess abbilden, aber ohne diese kdnnten weitere Aspekte der Lese-
kompetenz, wie Lesefreude und Kommunikation Uber Gelesenes, nicht angemessen realisiert werden. Inner-
halb der Didaktischen Handreichung kénnen dafir jedoch einzelne Aspekte der Anschlusskommunikation und
der Forderung von Lesemotivation thematisiert werden. Mit Blick auf die Lesesozialisation ist gerade der Kom-
petenzstand in der 6. Klasse besonders interessant, da zum einen die Automatisierung beim Erkennen der
Worter und Satze so weit fortgeschritten ist, dass die kognitiven Ressourcen fiir die eigentliche denkende
Verarbeitung des Gelesenen zur Verfigung stehen und sich die Schilerinnen und Schiler zum anderen noch
nicht in der sogenannten ,Pubertatskrise“ befinden, in der viele die Lust am privaten Lesen verlieren. Verfahren
zur Forderung von Lesemotivation kdnnen in dieser Altersstufe also noch gezielt eingesetzt werden. Gerade
in dieser Phase der Lesesozialisation verstarken sich Motivation und Kompetenz gegenseitig — sowohl im
Positiven, als auch im Negativen. Kinder, die hoch motiviert sind, werden das Problem zwischen dem Text-
verstehen und dem Dechiffrieren auf Wortebene zielstrebiger angehen, als solche mit weniger Motivation,
sodass die Interessierten auch mehr lesen und diese Schwierigkeit entsprechend schneller tberwinden.

Der Leseprozess

Der Leseprozess besteht in Anlehnung an das kognitionstheoretische Lesemodell nach Richter/Christmann
(2002) aus funf Teilprozessen, die verschiedenen Hierarchie-Ebenen zugeordnet werden und im konkreten
Leseprozess immer miteinander agieren.

Hierarchieniedrige Prozessebenen:

»= Buchstaben-, Wort- und Satzerkennung

» Lokale Koharenzbildung auf der Satzebene
Hierarchiehohe Prozessebenen:

» Globale Koharenzbildung
= Erkennen von Superstrukturen
= |dentifizieren von Darstellungsstrategien (rhetorische Strategien)

Das Ergebnis des Leseprozesses ist eine ,(...) innere, gleichsam holistische Représentation des Gelesenen,

das mentale Modell, in das neue Textmomente standig Eingang finden, sodass es korrigiert, differenziert,
insgesamt: prozessiert wird“ (Rosebrock/Nix 2008, S. 20).
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Lesekompetenz stellt also keine einzige Fahigkeit dar, sondern ist eine Biundelung mehrerer Teilfahigkeiten,
die jeweils auf unterschiedlichen kognitiven Ebenen angesiedelt sind. Diese Einsicht ist besonders fur die
Forderung basaler Lesefahigkeiten essentiell. Rosebrock und Nix fassen diese Ebenen in ihrem Mehr-Ebe-
nen-Modell wie folgt zusammen:

*wort- 1 Wo steht das Wort xy?

und Satz- ‘ 
on

identifikati Was macht Figur xy?

* Lokale Kohare"*
Prozess- . x Was meint hier
ebene * Globale Koharen ,trotzdem®?
*D " Superstrykturen erken™® ce®
arst, e Wovon handelt der

Text insgesamt?

Subjekt-
ebene y%

Wie ist dieser Text
organisiert? (Z.B.: Wie

soziale geht er weiter?)

Ebene

Worum geht es dem
Text?

Anschlusskommunikatio™
Abbildung 1: Kompetenz-Modell des Lesens in didaktischer Perspektive (Rosebrock/Nix 2008, S. 16).

Die verschiedenen Prozessebenen des Lesens

Prozessebene: Buchstaben-, Wort- und Satzerkennung

Diese Prozessebene beginnt bei den basalen Lesefahigkeiten: Buchstaben und Waérter werden auf der Grund-
lage von im Gedachtnis gespeicherten Buchstabeneinheiten identifiziert: ,Die semantische Verfligbarkeit von
Wortern in ihrer Buchstabengestalt ist wichtig fur die Geschwindigkeit und fir die kognitive Muhelosigkeit, in
der sie identifiziert werden kénnen® (Rosebrock/Nix 2008, S. 18). Zum Verstehen eines Satzes miissen Wort-
folgen auf der Grundlage ihrer semantischen Relationen zu einem Satzganzen verbunden werden. Dieser
Prozess wird erleichtert, wenn top-down-Leistungen (wissensgeleitete Verarbeitungsrichtung) zur Unterstit-
zung eingesetzt werden kénnen. Es wird Vorwissen aktiviert, Giber das auch schon Leseanfangerinnen und -
anfanger verfiigen, wie ein differenzierter Wortschatz oder ein ausreichendes Kontextwissen. Die andere Ver-
arbeitungsrichtung ist textgeleitet: bottom-up. Schwéachere Leserinnen und Leser missen sich ganz auf die
einzelnen Buchstaben oder Worter konzentrieren, um zu einem sinnvollen Satzganzen zu kommen.

Einflussfaktoren

Wesentliche Determinanten der Lesefahigkeit sind auf dieser Prozessebene die phonologische Rekodierung,
der lexikalische Zugriff (Sichtwortschatz), die syntaktische und semantische Analyse von Wortfolgen wie auch
die Leseflussigkeit, genannt fluency (vgl. Rosebrock/Nix 2006). Die Leseflissigkeit stellt einen wichtigen Ein-
flussfaktor auf die Leseleistung auch von schwéacheren Schiilerinnen und Schiilern der héheren Jahrgangs-
stufen dar. Daten aus der Forderpraxis belegen einen direkten Zusammenhang zwischen den Einzelkompo-
nenten der Leseflissigkeit und dem Textverstehen. Dieser Begriff umfasst die Lesegenauigkeit, die Automa-
tisierung, die Lesegeschwindigkeit und die Prosodie, also die Fahigkeit, einen Satz oder Text mit der ange-
messenen Betonung zu lesen. Die Dekodierféhigkeit ist eng verbunden mit der begrenzten Kapazitat des Ar-
beitsgedachtnisses: Defizite im Erkennen von Wértern und ihrer Zuordnung zu Bedeutungen fihren zu einer
hoheren Belastung im Arbeitsgedachtnis. Die Lesegenauigkeit, also die Fahigkeit zur exakten De- bzw. Reko-
dierung von Wortern wie auch die Automatisierung dieser Dekodierfahigkeit sind didaktisch beeinflussbar.
Gerade in der 6. Klasse verfiigen noch nicht alle Schilerinnen und Schuler tGiber eine angemessene Leseflis-
sigkeit, obwohl der Erwerb der basalen Leseprozeduren bereits in der Primarstufe abgeschlossen sein sollte.
Die Leseflussigkeit ist fur hohere Verstehensleistungen essentiell, da sie die Automatisierung dieser Prozesse
und die kognitiven Ressourcen der Schulerinnen und Schiler soweit entlastet, dass sie sich Gedanken uber
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die Inhalte des Textes machen kdnnen. Lautleseverfahren — ganz besonders Lese-Tandems — sind in der
frihen Sekundarstufe | deshalb nicht nur sinnvoll, sondern sogar unerlasslich.

Prozessebene: Lokale Koharenzbildung auf der Satzebene

Auf dieser Ebene werden semantische und syntaktische Relationen zwischen aufeinanderfolgenden Sétzen
aufgebaut, um zu einer zusammenhangenden Textreprasentation zu gelangen. Eine gute Leserin bzw. ein
guter Leser schafft es ohne Probleme, auf dieser Ebene Sinnzusammenhénge aufzubauen, indem sie oder er
durch das Herstellen von Inferenzen Leerstellen im Text sinnvoll ergénzt. Schwéchere Leserinnen und Leser
hingegen, die zudem Uber kein Kontextwissen verfiigen, kénnen nur schwer einen sinnvollen Zusammenhang
zwischen den einzelnen Séatzen herstellen.

Einflussfaktoren

Eine wichtige Determinante, die unmittelbar mit der Lesegeschwindigkeit und der Automatisierung zusammen-
hangt, ist auch hier die Kapazitat des Arbeitsgedéchtnisses. Wenn zu viel Zeit und Aufwand gebraucht werden,
um einen Satz zu erlesen und zu verstehen, ist die Kapazitat des Gedachtnisses bis zum Erlesen des nachsten
Satzes schon erschopft und die Leserin bzw. der Leser weil3 nicht mehr, was am Anfang stand. Das bereichs-
spezifische Vorwissen bildet einen ganz erheblichen Einflussfaktor: ,Besonders bemerkenswert ist die Tatsa-
che, dass Defizite in hierarchieniedrigen Leseféhigkeitskomponenten durch angemessenes inhaltliches Vor-
wissen vollstdndig ausgeglichen werden kénnen“ (Richter/Christmann 2002, S. 20). Ebenso wichtig ist es, eine
semantische und syntaktische Analyse der Satze vornehmen zu kénnen, um sie sinnvoll verbinden zu kénnen.
Hier spielen also auch der Wortschatz und das Wissen Uber syntaktische Strukturen eine wesentliche Rolle.

Prozessebene: Globale Koharenzbildung

»<Aber komplexeres Leseverstehen fangt erst an, wenn die lokalen Koharenzen nicht nur hergestellt, sondern
auch in reduzierenden Organisationsvorgangen verdichtet und miteinander verknipft werden® (Rosebrock/Nix
2008, S. 19). Erst jetzt kann die Leserin oder der Leser eine genaue Vorstellung davon bilden, um was es in
dem Text eigentlich geht, sie oder er flgt die kleinen lokalen Koharenzen zu einem grofRen Ganzen, zur glo-
balen Koharenz zusammen und bildet eine mentale Reprasentation des Textes. Hierflr wendet sie oder er
Makroregeln an wie das Auslassen, Generalisieren und Konstruieren, um zu einer Makrostruktur des Textes
zu gelangen.

Einflussfaktoren

Es gibt hinsichtlich dieser Prozessebene Determinanten, die der unmittelbaren didaktischen Intervention nicht
zuganglich sind, wie etwa die allgemeinen Denkféhigkeiten. Andere Determinanten hingegen sind fir den
Unterricht interessant, etwa das Strategiewissen der Schilerinnen und Schiller als kognitives Werkzeug fur
die Prozessebene und deren Selbstbild als Leserin oder Leser auf der Subjektebene: Wenn sie sich als kom-
petente Leserin oder Leser empfinden und Erfolgserlebnisse haben, steigert das ihr Zutrauen in die eigenen
Fahigkeiten. Die Frustrationstoleranz und die Leseausdauer werden gefoérdert und dadurch auch die Lesemo-
tivation, ein auch von den PISA-Autorinnen und -Autoren hervorgehobener Einflussfaktor auf die Leseleistung.
.Dabei bieten sich bei der Verarbeitung von Leistungsriickmeldungen vor allem bei der Leistungsattribution
und bei der Wahl der Vergleichsperspektive Interventionsmoglichkeiten, um unginstige Effekte auf das Selbst-
konzept zu vermeiden® (Streblow 2004, S. 285). Um das Selbstbild der Schiilerinnen und Schiiler als kompe-
tente Leserin oder Leser zu fordern, bieten sich im Unterricht sogenannte Vielleseverfahren an, etwa in Form
der Leseolympiade oder der stillen Lesezeit.

Prozessebene: Erkennen von Superstrukturen

Diese Leseprozessebene beinhaltet die Fahigkeit zur Konstruktion einer globalen Ordnung von Texten. Diese
Ordnung ist unabhéangig vom konkreten Inhalt eines Textes und umfasst in Form von Regeln und Kategorien
(Superstrukturen), die im Gedachtnis abgespeichert sind, allgemeines Wissen Uber Texte. Dieses Wissen
steuert dann in Form von Erwartungshaltungen den Leseprozess, denn die Leserin bzw. der Leser besitzt
Kenntnisse darliber, wie Texte dieser Art ungefahr ,funktionieren®. Man bezeichnet solche Strukturen auch als
Textprozeduren.

Einflussfaktoren

Sprach-, Text- und Weltwissen sowie domanenspezifisches Wissen Uber Sachtexte und literarische Genres
sind maf3geblich daran beteiligt, Superstrukturen bilden zu kénnen.

Prozessebene: Identifizieren von Darstellungsstrategien (rhetorischen Strategien)

Auf dieser hierarchiehdchsten Ebene versucht die Leserin bzw. der Leser aus einer Metaperspektive, die rhe-
torischen, stilistischen und argumentativen Strategien zu ermitteln, mit deren Hilfe die Autorin bzw. der Autor
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ihre bzw. seine Textintention umzusetzen sucht. Somit bilden die Kenntnis und das Ermitteln von Darstellungs-
strategien die wesentlichen Anforderungen. Dies spielt z. B. beim Erkennen von Marchenparodien eine we-
sentliche Rolle, aber auch dabei, Information und Wertung oder bestimmte Zusammenhéange zwischen Inhalt
und Form in einem Text erkennen und reflektieren zu kénnen.

Einflussfaktoren

Eine wesentliche Determinante ist die Fahigkeit, auf der Grundlage von Vorwissen Textstrukturen und rheto-
rische Mittel eines Textes aus einer kritischen Distanz heraus zu reflektieren und zu bewerten.

Vor dem Hintergrund eines so definierten Kompetenzbegriffes lasst sich auch hinterfragen, welche Textmerk-
male als schwierigkeitsgenerierend anzusehen sind. Weit verbreitet ist es, Texte anhand des Lesbarkeitsin-
dexes (LIX) in ihrer Schwierigkeit zu klassifizieren. Dieser ergibt sich aus der Summe der durchschnittlichen
Satzlange eines Textes und des prozentualen Anteils langer Worter (mehr als sechs Buchstaben). Der LIX
berlcksichtigt also nur syntaktische Merkmale, die z. B. die Polyvalenz literarischer Texte nicht erfassen kon-
nen. Kdster hat fur literarische Texte in der Zeitschrift ,Deutschunterricht® einen anderen Vorschlag vorgestellt,
der dem hier vorgestellten Begriff von Lesekompetenz entgegenkommt:

Schwierigkeitsbestimmende Merkmale von Texten

Textmerkmale Voraussetzungen von Texten
Komplexitat Asthetische Evidenz Weltwissen Intertextuelles Wissen
e auf der Ebene des Ge- e Merkmale, die das intu- | e z. B. historisches Wis- e z. B. textsortenspezifi-
schehens/der Hand- itive Erfassen von Tex- sen, soziales Bezie- sches Wissen, Wissen
lung/des Plots ten regulieren (z. B. hungswissen Uber literarische Vorlau-
e auf der Ebene der astheti- Anschaulichkeit) fer und Bezugstexte

schen Inszenierung (Per-
spektivenvielfalt; Informati-
onsregulation)

o auf der Ebene der Syntax

e auf der Ebene der vom Le-
ser zu ziehenden Schluss-
folgerungen/zu leistenden
Verknupfungen

Tabelle 1: Kdster (2005, eigene Darstellung)

Diese Merkmale scheinen in ihrer Bezeichnung etwas elaboriert fiir die Sekundarstufe I, jedoch lassen sie sich
an altersentsprechenden Texten veranschaulichen, fur das Schilerklientel sprachlich anpassen und sogar fur
Sachtexte adaptieren. So lassen sich Texte zur Lesefdrderung finden, die sowohl den Lesefertigkeiten, als
auch den intellektuellen Bedurfnissen der Schillerinnen und Schiler entsprechen.
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Ubersicht tiber die Ebenen des Leseprozesses und Fordermaglichkeiten

Prozess-Ebenen
des Lesens

Buchstaben-, Wort- und Satzer-
kennung

Lokale Koharenzbildung auf der
Satzebene

Globale Kohéarenzbildung

Erkennen von Superstrukturen

Identifikation von Darstellungs-
strategien

Prozesse der Worterkennung sowie
der Verbindung von Wortfolgen zu ei-
nem Satzganzen. Die Wortfolgen miis-
sen hierfir semantisch und bei
Schwierigkeiten syntaktisch analysiert
werden.

Verknupfen der Bedeutung eines Sat-
zes mit der des nachsten, indem die
semantische Relation von Satzfolgen
analysiert wird.

Verdichten und Verknupfen der lokalen
Kohé&renzen auf der Satzebene zu gro-
RBeren kohéarenten Textteilen. Es wer-
den Makrostrukturen gebildet, welche
die inhaltlichen Strukturen des Textes
darstellen.

Konstruieren einer globalen Ordnung
von Texten, welche unabh&ngig vom
Inhalt ist. Sie wird gespeichert in Form
von Regeln und Kategorien und steu-
ert als Erwartungshaltung den Lese-
prozess.

Ermitteln der (schriftlichen) rhetori-
schen, stilistischen und argumentati-
ven Strategien, mit deren Hilfe der Au-
tor versucht, seine Textintention umzu-
setzen. lhre Kenntnis stellt ein wichti-
ges Hilfsmittel zur angemessenen In-
terpretation der Textbedeutung dar.

Einflussfaktoren

e Phonologische Rekodierung

o Lexikalischer Zugriff

Syntaktische und semantische Ana-
lyse von Wortfolgen

Leseflissigkeit (Lesegenauigkeit,
Automatisierung, Lesegeschwindig-
keit und Prosodie)

Syntaktische und semantische Ana-
lyse von Sétzen

» Bereichsspezifisches Vorwissen

o Wortverstéandnis
Arbeitsgedéchtniskapazitat

Inhaltliches Vorwissen und allge-
meine Denkfahigkeiten
Arbeitsgedéchtniskapazitat
Selbstkonzept

Strategiewissen zur Erarbeitung ei-
nes kohérenten Textverstéandnisses

e Sprach-, Text- und Weltwissen
Doménenspezifisches Wissen tber
Sachtexte und literarische Genres
Kenntnisse verschiedener Autoren
und deren Darstellungsweisen

* Reflexionsfahigkeit Gber Form und
Intentionalitat von Texten

Lesedidaktische
Konzepte

o Dekodieriibungen auf der Wort-
ebene

o Lautleseverfahren

Wortschatzférderung

Lesen durch Horen nach Gailberger

(2011)

Wortschatzférderung
Lautleseverfahren (Lesetandems)
Vielleseverfahren (Leseolympiade,
Stille Lesezeiten)

e Aktivierung und Forderung des Vor-
wissens

Lesen durch Héren nach Gailberger
(2011)

Programme zum Eintiben und Trai-
nieren von Lesestrategien (z. B. Wir
werden Textdetektive; reziprokes
Lehren; SQ3R-Methode)

Methode des lauten Denkens
Lesen durch Schreiben nach Feilke
(2002)

Einsatz von Bildern und Medien
Forderung der Sachtextlektire
Vermittlung der doméanenspezifi-
schen Textstruktur von Sachtexten

Textsorten- und Kontextwissen, ver-
mittelt im Literaturunterricht
Forderung der Sachtextlektire
Vermittlung der unterschiedlichen
doménenspezifischen Textstruktur
von Sachtexten

Textvergleichende Vorgehen
Umfassende Lesetrainings (Lesen
macht schlau)

e Metasprachliche Verfahren im Litera-
turunterricht

e Lesen durch Schreiben nach Feilke
(2002)

e Handlungs- und produktionsorien-
tierter Literaturunterricht

Diagnoseverfah-
ren (exempla-
risch)

o Stolperwdrtertest (Lesetempo, Lese-
genauigkeit)
e Knuspels Leseaufgaben Knuspel-L
(Rekodieren und Dekodieren)
Hamburger Leseprobe HLP (Einzel-
test zur Erfassung von Lesege-
schwindigkeit und Lesefluss)
Hamburger Lesetest Hamlet 3-4
(Subtest: Lesegeschwindigkeit)
Salzburger Lesescreening SLS (Le-
segeschwindigkeit und
-genauigkeit)
Verfahren zur Berechnung der Deko-
diergenauigkeit nach Timothy Rasin-
ski (in Rosebrock/Nix 2008)

e Knuspel (Leseverstehen auf Satz-
ebene)

o Lesetext fir Berufsschiler LTB (Le-
severstehen)

e Hamlet 3-4 (Leseverstehen)

LTB (Leseverstehen)

Tabelle 2: Ebenen des Leseprozesses und Fordermdglichkeiten (eigene Darstellung)
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Aufgabe 3. Waschbar

Waschbar vor Gericht

1 Als Richter Paul Bonapfel eines Morgens in sein Blro im Gerichtsgebaude
kam, wunderte er sich nicht schlecht, denn auf seinem Schreibtisch lag ein
angebissener Apfel. Und er wunderte sich noch mehr, als er verdachtige
Pfotenspuren auf dem Tisch entdeckte. Also musste ein Tier in sein Biro

5 eingedrungen sein! Nur wie?

SchlieBlich stellte sich heraus, dass der tierische Dieb auch in andere Biros
eingebrochen war: In einem Zimmer hatte er Schokolade mitgehen lassen, in
einem anderen ein Sandwich angeknabbert und in der Birokuiche hatte er
eine Packung Tutensuppe aufgerissen und den Inhalt auf den Boden verteilt.

10 Ein paar Tage spater wurde der Téter mit einer Lebendfalle erwischt: Es war
ein kleiner Waschbar, der das Gerichtsgebaude wohl fir seinen persdnlichen
Supermarkt gehalten hatte.

,Das hatten wir uns eigentlich denken kénnen, denn fiir einen Waschbaren
ist es gar kein Problem, an den Wachleuten unten am Eingang

15 vorbeizukommen — schlieBlich tragt er ja eine Augenmaske!”, grinst der
Richter Bonapfel. Kriminalfall abgeschlossen.

Quelle: National Geographic Kids (2016), Nr. 6.

Aufgabenmerkmale

Thema

Waschbar vor Gericht

Textsorte

Sachtext — Bericht in einem Kindermagazin

Beschreibung

Der vorliegende Sachtext entstammt einem Magazin, das seit 2003 regelméalfig erscheint
und speziell Kindern im Alter von sechs bis zwo6lIf Jahren naturwissenschaftliches Wissen
durch kindgerechte Prasentationen diverser Themen nahebringen moéchte, National Geo-
graphic, hier Nr. 6/2016. Der Anspruch kindgerechter Aufbereitung wissenschaftlicher The-
men wird im vorliegenden Text durch einen Sachtext zum Verhalten von Waschbéaren vor
allem durch narrative, auch humorvolle, ironische Elemente und eine angemessene, gut
verstandliche Sprache umgesetzt.

Auf diese Weise wird das Interesse an dieser Tierart geweckt, das sicherlich zu weiteren
Recherchen in verschiedenen Medien fihrt.

Die Tatsache, dass ein Waschbér sich ausgerechnet in ein Gerichtsgebaude und dort zu-
dem noch in das Biro eines Richters begibt, durfte auch die jungen Leser/-innen zum
Schmunzeln bringen und Sympathie vor allem fir eine der beiden Hauptfiguren der Hand-
lung wecken. Die Personalisierung des Waschbaren durch Formulierungen wie ,,...hatte
Schokolade mitgehen lassen...das Gerichtsgebaude fur einen persdnlichen Supermarkt
gehalten...” unterstutzt die Entwicklung einer solchen Haltung, ebenso die Einordnung in
die Kategorie ,Kriminalfall®.

Auch wenn Waschbéaren nicht unmittelbar zur Lebenswelt der Schulerinnen und Schiler
sechster Jahrgangsklassen gehoren, so ist das allgemeine Interesse an Tieren in dieser
Altersgruppe grof3, selbst wenn nicht alle aus eigener Anschauung bekannt sind. Da die
Waschbéaren als Kleinbaren auch Einzug in die heimische Umgebung in Deutschland ge-
halten haben, durften jedoch Berichte in der Presse oder Filme dariiber auch in dieser
Altersgruppe bekannt sein.

Die ErschlieBung des vorliegenden kurzen Textes wird durch die Begrenzung auf zwei
wesentliche Handlungstrager und die einfache Struktur der kontinuierlichen Darstellung
eines Vorfalls unterstitzt. Eine etwas hdhere Anforderung stellen das Verstehen und Deu-
ten der Ironie im letzten Abschnitt dar.
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ESA: Informationen zielgerichtet entnehmen, ordnen, prifen und erganzen (3.4.3)

MSA: Informationen zielgerichtet entnehmen, ordnen, vergleichen, prifen und erganzen
(3.4.3)

ESA: Intention(en) eines Textes erkennen (3.4.5)

MSA: Intention(en) eines Textes erkennen, insbesondere Zusammenhang zwischen Auto-
Fokus rintention(en), Textmerkmalen, Leseerwartungen und Wirkungen (3.4.5)

ESA: grundlegende Gestaltungsmittel erkennen und ihre Wirkungen einschatzen: z. B.
Wortwahl, Wiederholung, sprachliche Bilder (3.3.7)

MSA: sprachliche Gestaltungsmittel in ihren Wirkungszusammenhangen und in ihrer his-
torischen Bedingtheit erkennen: z. B. Wort-, Satz- und Gedankenfiguren, Bildsprache (Me-
taphern) (3.3.7)

Teilaufgabe 3.1

Was hat der Waschbéar mit den verschiedenen Nahrungsmitteln gemacht? Kreuze pro Nah-
rungsmittel eine Tatigkeit an.
RICHTIG probiert gestohlen gedffnet
a) Tutensuppe O O
b) Schokolade O (] O
RICHTIG ) Apfel = =
d) Sandwich [x] O O

Teilaufgabenmerkmale

ESA: Informationen zielgerichtet entnehmen, ordnen, prifen und erganzen (3.4.3)

MSA: Informationen zielgerichtet entnehmen, ordnen, vergleichen, prifen und er-
ganzen (3.4.3)

Lésungshaufigkeit 3.1 a)+b): 88 % 3.1 c)+d): 86 %

Bezug KMK-
Bildungsstandards

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Die Zuordnung zu den drei Verben in Bezug auf die betroffenen Lebensmittel im geschlossenen Aufgabenfor-
mat erfordert Inferenzleistungen, da diese drei Verben nicht explizit im Text genannt werden und beispiels-
weise ,angebissen/anbeiflen” als Synonym fir ,probieren® identifiziert und gedeutet werden muss. Inhaltlich
betreffen die geforderten Losungen konkrete Gegenstande und Téatigkeiten aus dem Kontext des dargestellten
Vorfalls, die zur Entwicklung eines mentalen Modells notwendig sind.

Anregungen fir den Unterricht

Systematische Ubungen zur Bildung sprachlicher Oberkategorien und von Synonymen wie auch zur Deutung
von Wortkombinationen unterstiitzen die Entwicklung sprachlicher Kompetenz, die nicht nur im Kontext rezep-
tiver (Lesen), sondern auch produktiver (Schreiben) Funktionen bendtigt wird.

Teilaufgabe 3.2

Eine Schulerin sagt: ,Lustig, dass ausgerechnet dieser Richter dieses Nahrungsmittel auf seinem Schreibtisch
findet.”

Begriinde die Aussage.



Sinngemal: Er hei3t Bonapfel. Darin steckt das Wort Apfel und in seinem Biro war ein ange-

RICHTIG bissener Apfel.
Beispiele fur richtige Antworten:
BEISPIELE v' Der Nachname hat Ahnlichkeit mit dem Wort ,Apfel“.

v' Alternativ: Der Name Bonapfel wird geschrieben und der Namensteil ,,Apfel” wird
markiert/unterstrichen

Teilaufgabenmerkmale

ESA: grundlegende Gestaltungsmittel erkennen und ihre Wirkungen einschétzen:
z. B. Wortwahl, Wiederholung, sprachliche Bilder (3.3.7)

Bezug KMK-

Bilduggsstandards MSA: sprachliche Gestaltungsmittel in ihren Wirkungszusammenhangen und in ih-
rer historischen Bedingtheit erkennen: z. B. Wort-, Satz- und Gedankenfiguren,
Bildsprache (Metaphern) (3.3.7)

Ldsungshaufigkeit 18 %

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Die im offenen Format geforderte Losung dieser Teilaufgabe setzt ein hohes MalR an differenzierter sprachli-
cher Wahrnehmung voraus, beispielsweise in Bezug auf Konkreta in Namen. Dariiber hinaus muss in diesem
Fall das Konkretum im Namen auch in Verbindung mit der Handlung gebracht und diese als ,lustig“ gedeutet
werden kdnnen.

Anregungen fir den Unterricht

Ubungen zur Identifizierung von Konkreta in Namen fordern die sprachliche Sensibilitéat, insbesondere dann,
wenn zusatzlich noch entsprechende Handlungsbezlige hergestellt werden, die eine Wiederholung des Kon-
kretums aufweisen — wie hier der Name ,BonAPFEL" und ,angebissener APFEL".

Teilaufgabe 3.3

Erganze die Tabelle zum Kriminalfall.

Opfer

Paul Bonapfel (erganzend maglich: weitere Mitarbeiter im Gerichtsgebaude) / Mitarbeiter des
RICHTIG .

Gerichts
BEISPIELE Beispiele fiir falsche Antworten:

X der Apfel

Tater
RICHTIG Waschbar
Tatort
RICHTIG Biro(s) im Gerichtsgebaude / Gerichtsgeb&aude / Burokiiche
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Straftaten (Oberbegriffe)

Einbruch / Diebstahl / Sachbeschadigung / Hausfriedensbruch / Vandalismus / Mundraub

RICHTIG Hinweis: Keine Aufzéhlung der konkreten Taten; mindestens zwei der Oberbegriffe miissen
genannt werden.

Tatzeitpunkt

RICHTIG nach Feierabend / nachts / abends / am ganz friihen Morgen

Finden des Téaters

RICHTIG Lebendfalle / Falle / gefangen nehmen

Teilaufgabenmerkmale

ESA: Informationen zielgerichtet entnehmen, ordnen, priifen und erganzen (3.4.3)

MSA: Informationen zielgerichtet entnehmen, ordnen, vergleichen, prifen und er-
ganzen (3.4.3)

3.3a):42% 3.3b): 79 % 3.3¢): 56 %
3.3d):27% 3.3€):33% 3.31): 42 %

Anforderungsbereich 1

Bezug KMK-
Bildungsstandards

Lésungshaufigkeit

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Teilaufgabe erfordert die korrekte Zuordnung der fir einen Sachtext zu einem Kriminalfall notwendigen
Begriffe und deren eindeutige Klarung. Die Kompetenz sachgerechter Begriffsklarung ist insbesondere fir die
ErschlieBung von Sachtexten unerlasslich. Die vorliegenden Begriffe sind der Kategorisierung ,Kriminalfall
entnommen und von grundséatzlicher Bedeutung fur vergleichbare Texte.

Anregungen fir den Unterricht

Die ErschlieBung von Texten zu Kriminalféllen erfordert es, die Figuren der Handlung durch Fragen nach
Tatern, Opfern etc. den in der Teilaufgabe genannten Begriffen zuzuordnen. Diese Zuordnung kann eine gute
Ubung zur Festigung dieser spezifischen Kategorien sein, deren sichere Kenntnis fiir informierende Texte —
insbesondere Berichte zu Unféllen etc. — unverzichtbar sind.

Teilaufgabe 3.4

Warum heif3t der Titel nicht ,Waschbar im Gericht®, sondern ,Waschbar vor Gericht“?

Sinngemal3: Der Waschbar wird wie ein Angeklagter beschrieben. / Er hat eine Straftat began-
gen. / (Es ist ein Wortspiel,) weil der Waschbar eine Straftat begangen hat und ein Mensch in
dieser Lage vor Gericht kAme.

RICHTIG
Hinweis: Wenn eine richtige Antwort durch falsche Angaben ergénzt wird (z. B. ,er wird verur-
teilt”), gilt die ganze Antwort als falsch.
Beispiele fur richtige Antworten:

BEISPIELE v' Damit die Leute zuerst denken, dass der Waschbar angeklagt wird, das ist spannen-

der.
v' Damit man glaubt, dass der Waschbar verurteilt wird.
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v' Damit die Leute denken, er kommt ins Geféngnis (noch richtig, weil auf die Wir-
kung/Erwartungshaltung abgezielt wird)

Beispiele fir falsche Antworten:

X Weil man sonst denken kénnte, dass der Waschbar in etwas zum Essen drin ist. (Es
geht nur um das juristische Gericht, ein gekochtes Gericht in diesem Sinne spielt
keine Rolle.)

X Es ist spannender/lustiger, weil es um ein Gericht geht. (Wenn mit dem Argument

~Sprachwitz“ gearbeitet wird, muss der Witz korrekt erldutert werden.)

Weil ein Richter beteiligt ist.

Weil er gefangen wurde.

Weil er eine Straftat begangen hat und da gibt es einen Prozess. (Es findet kein Pro-

zess statt.)

X X X

Teilaufgabenmerkmale

ESA: Intention(en) eines Textes erkennen (3.4.5)

B_ezug KMK- MSA: Intention(en) eines Textes erkennen, insbesondere Zusammenhang zwi-

Bildungsstandards schen Autorintention(en), Textmerkmalen, Leseerwartungen und Wirkungen
(3.4.5)

Losungshaufigkeit 34 %

Anforderungsbereich [

Aufgabenbezogener Kommentar

Die Losung dieser Teilaufgabe erfordert zunachst vor allem die Fahigkeit zur sensiblen Sprachwahrnehmung,
denn entscheidend ist hier der Gebrauch des korrekten Pronomens. Die Begriindung fir die in der Uberschrift
manifestierten Entscheidung fiir das Pronomen ,vor* wird in einem offenen Format erwartet. Fir eine korrekte
Losung ist im Rahmen eines offenen Formats zuséatzlich die Kompetenz zur treffenden Deutung vonndéten.
Diese basiert nicht nur auf lokaler, sondern auf globaler Koharenzbildung, weil hierftr der Blick auf den ge-
samten Text erforderlich ist.

Anregungen fir den Unterricht

Spielerische Ubungen zum Gebrauch des Pronomens und die Verbalisierung der entsprechenden Unter-
schiede in der Aussage sind ein wesentlicher Bestandteil des Sprachunterrichts. Ob der Ball im, neben, auf
oder vor dem Tor liegt ist entscheidend fiir das Ergebnis des Spiels! Solche und &hnliche Ubungen im Kontext
der Rezeption und Produktion von Texten sind unverzichtbar fiir die Entwicklung einer angemessenen Sprach-
handlungskompetenz.

Teilaufgabe 3.5

Der Waschbér und seine Handlungen werden menschlich dargestellt. Schreibe aus dem Text zwei Beispiele
heraus.

B L
B D
Es mussen zwei der folgenden Elemente sinngemal genannt werden:
RICHTIG v Augenmaske
v' Dieb
v' Der Tater
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BEISPIELE

Beispiele fir richtige (Teil-)Antworten:

v' Er wird Tater genannt.

v (...) der das Gerichtsgebaude wohl fiir seinen personlichen Supermarkt gehalten
hatte.” (Zitat aus dem Text)

v' Er tragt’ eine Maske.

v’ mitgehen lassen® (Zitat aus dem Text)

Teilaufgabenmerkmale

ESA: grundlegende Gestaltungsmittel erkennen und ihre Wirkungen einschétzen:
z. B. Wortwahl, Wiederholung, sprachliche Bilder (3.3.7)

Bezug KMK-
#2ug MSA: sprachliche Gestaltungsmittel in ihren Wirkungszusammenhéangen und in ih-
Bildungsstandards o i , .
rer historischen Bedingtheit erkennen: z. B. Wort-, Satz- und Gedankenfiguren,
Bildsprache (Metaphern) (3.3.7)
Lésungshaufigkeit 13%

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Personalisierung ist ein haufig gebrauchtes sprachliches Mittel in unterschiedlichen Texten. Die geforderten
Lésungen dieser Teilaufgabe im offenen Format sind als Belege der vorgegebenen Aussage dem Text wortlich
als explizite Informationen zu entnehmen — vorausgesetzt, dass diese als solche erkannt werden.

Anregungen fur den Unterricht

Rezeptive (Lesen) und produktive (Schreiben) Ubungen zur Personalisierung von Figuren (Tiere Wetterphi-
nomene etc.) und Gegenstanden (Haus, Apfelbaum etc.) von Handlungen sind unverzichtbar fur eine umfas-
sende Kompetenz zur ErschlieBung von Texten.

Teilaufgabe 3.6

Der Richter sagt: ,(...), denn fur einen Waschbaren ist es gar kein Problem, an den Wachleuten unten am
Eingang vorbeizukommen®. Ein Schuler widerspricht: ,Doch, das ist ein Problem!“ Begriinde die Aussage des

Schilers.

RICHTIG

Zur Begriindung muss einer der folgenden Aspekte sinngemaf genannt werden:

v" Auch ein Mensch mit Augenmaske wirde nicht durchgelassen (umso weniger ein
Tier mit Augenmaske)
v" Trotz Augenmaske erkennt man, dass es sich um ein Tier handelt, und das wiirde
nicht durchgelassen
Hinweis: Es geht darum, dass der Waschbar nicht hineingelassen werden darf, er also am
Eintreten gehindert wiirde. Es geht nicht darum, dass Sicherheitsliicken vorlagen, wenn er hin-
eingelassen wirde (z. B. unaufmerksame Wachleute) und das Gericht dadurch Probleme
hatte.

Es muss zumindest implizit erwahnt werden, dass die Wachen ihn sdhen und versuchen wiir-
den, ihn aufzuhalten. Die Rolle der Augenmaske ist dabei unerheblich.

BEISPIELE

Beispiele fur richtige Antworten:

v' Es musste eigentlich auffallen, dass ein Waschbar an einer Person vorbeilauft.
v' Weil eigentlich kein Waschbar ins Gebaude darf. (noch richtig, wenn auch sehr impli-
zit)

36




Beispiele fir falsche Antworten:

Weil er nicht zu Ubersehen ist. (zu unprazise)

Durch seine auffallige Musterung ware es leicht gewesen, ihn zu erkennen. (Es liegt
nicht an der Musterung, dass er sichtbar ist.)

Es ist ja dann unbefugt. (zu unprazise)

Weil er durch die Tur muss.

Es gibt viele Wachleute und auch viele Kameras.

Die Wachleute haben nicht aufgepasst.

XX XX XX

Teilaufgabenmerkmale

ESA: Handlung und Verhaltensweisen beschreiben und werten (3.3.11); aus
Bezug KMK- Sach- und Gebrauchstexten begriindete Schlussfolgerungen ziehen (3.4.6)

Bildungsstandards MSA: Handlungen, Verhaltensweisen und Verhaltensmotive bewerten (3.3.11);
aus Sach- und Gebrauchstexten begriindete Schlussfolgerungen ziehen (3.4.6)

Lésungshaufigkeit 8%

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

In einem offenen Format wird eine textbezogene Argumentation zu einer Setzung ,Doch, das ist ein Problem!*
aus der Perspektive einer fiktiven Figur erwartet. Fir eine korrekte Losung ist die Entwicklung eines mentalen
Modells zur betreffenden Handlungssituation Voraussetzung; erst dann kann ein argumentierender, begrin-
dender Text entstehen. Unterstiitzend wirkt hierbei moglicherweise das Weltwissen, dass Wachleute in ihrer
Funktion weder Tiere noch Menschen passieren lassen.

Fur das umfassende Textverstandnis ist die Deutung des ersten Teils unverzichtbar fiir die des zweiten ironi-
schen Teils des Satzes: Der erste Teil hat einen realen, der zweite aus dem Bereich der Ironie nur einen
hypothetischen Bezug. Dies einordnen zu kdnnen, ist Voraussetzung fir ein angemessenes Gesamtverstand-
nis.

Anregungen fir den Unterricht

Aussagen eines Textes ,auf den Kopf zu stellen® und Gegenpositionen zu entwickeln stellt eine gute Strategie
zur grundlichen inhaltlichen ErschlieBung dar, deshalb sollten entsprechende Aufgaben haufig in den Prozess
dazu einbezogen werden. Dabei ist es methodisch zielfiihrend, solche fiktiven Gegenpositionen einer Person
aus der Lebenswelt der Schilerinnen und Schiler ,in den Mund zu legen®, um den daftr notwendigen Per-
spektivwechsel vornehmen zu kénnen.

Teilaufgabe 3.7

Lies die Aussage des Richters.

,Das hétten wir uns eigentlich denken kénnen, denn fiir einen Waschbéren ist es gar kein Prob-
lem, an den Wachleuten unten am Eingang vorbeizukommen — schlie3lich tragt er ja eine Au-
genmaske!®, grinst der Richter Bonapfel.

RICHTIG Der Richter mdchte hier einen Witz machen. Was meint er moglicherweise?

a)+b) maglich nicht moglich
a) Der Waschbaér ist nicht erkannt worden, weil er X 0
eine Maske aufhat.
b) _Dter Waschbar wird Ubersehen, weil er so klein 0 K
ist.
RICHTIG c) guesr \V/v\/igs;rrwlbgireséi.eht durch seine Fellzeichnung X 0
c)+d) d) Der Waschbar tragt eine Maske in der Hand. O 3]
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Teilaufgabenmerkmale

ESA: aus Sach- und Gebrauchstexten begriindete Schlussfolgerungen ziehen
Bezug KMK- (3.4.6)

Bildungsstandards MSA: aus Sach- und Gebrauchstexten begriindete Schlussfolgerungen ziehen
(3.4.6)
Lésungshaufigkeit 3.7 a)+h): 34 % 3.7 ¢)+d): 64 %

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

In einem geschlossenen Format sollen zu einem Detail nachvollziehbare Folgerungen aus dem Text gezogen
und die Aussage des Richters textbezogen gedeutet werden. Genaues Lesen und ein mentales Modell zur
Handlung sind hierfur unabdingbar, ebenso die Fahigkeit zur genauen Verbalisierung.

Anregungen fiir den Unterricht

Deutungen von Aussagen zentraler Figuren aus Texten sind wesentlich fir angemessene Texterschlie3un-
gen. Deshalb sollten prinzipiell Fragen wie ,Was meint er mdglicherweise?* als Aufgaben in solche Prozesse
integriert werden.

Teilaufgabe 3.8

In dem Text wird eine Frage gestellt, die nicht beantwortet wird.

Wie lautet diese Frage vollsténdig?

RICHTIG Sinngemal3: Wie kam der Waschbér in das Buro / Gebaude?

Teilaufgabenmerkmale

ESA: aus Sach- und Gebrauchstexten begriindete Schlussfolgerungen ziehen

Bezug KMK- (3.4.6); zentrale Aussagen erschlieRen (3.3.4)
Bildungsstandards MSA: aus Sach- und Gebrauchstexten begriindete Schlussfolgerungen ziehen

(3.4.6); zentrale Inhalte erschliel3en (3.3.4)

Lésungshaufigkeit 23 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Teilaufgabe fordert in einem offenen Format die implizite Informationsentnahme und Formulierung einer
indirekt dem Text zu enthehmenden Frage, die jedoch zentral fur die Bildung globaler Kohérenz zu diesem
Text ist, zumal es eine zentrale Frage im vorliegenden ,Kriminalfall“ ist.

Anregungen fur den Unterricht

Eigene Fragen an Texte zu stellen und implizite Aussagen zu ermitteln, sind basale Kompetenzen im Kontext
der ErschlieBung von Texten, daher sollten entsprechende Aufgaben grundsétzlich dazugehéren — nur so
kann angemessenes Leseverstehen entwickelt werden.
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Aufgabe 4. Die Ameise und das Weizenkorn

Die Ameise und das Weizenkorn

1 Ein Weizenkorn, das von der Ernte allein auf dem Feld tbriggeblieben war,
erwartete den Regen, um in die bergende Erde zurtickzukehren. Eine
Ameise entdeckte es, lud es auf und schleppte es mit grol3er Anstrengung
zur weit entfernten Behausung. Sie ging und ging, das Weizenkorn schien

5 immer schwerer zu werden auf den miden Schultern der kleinen Ameise.
»~Warum lasst du mich nicht liegen?“, sprach das Korn.

Die Ameise antwortete: ,Wenn ich dich liegen lasse, werden wir keine
Vorréte fir den Winter haben. Wir sind viele, wir Ameisen, und jede von
uns muss in die Vorratskammer so viel bringen, wie sie nur findet.”

10 »Aber ich bin nicht nur geschaffen, um gegessen zu werden®, sagte das
Weizenkorn darauf. ,Ich bin ein Same, voll von Lebenskraft, und meine
Bestimmung ist es, eine neue Pflanze wachsen zu lassen. Hore, liebe
Ameise, machen wir einen Vertrag!*

Die Ameise war zufrieden, ein wenig ausruhen zu kénnen, legte das Korn ab

15 und fragte: ,Was fir ein Vertrag soll das sein?*
~Wenn du mich auf meinem Feld belasst*, sagte das Korn, ,und davon
abstehst, mich in deine Behausung zu tragen, werde ich dir in jedem Jahr
hundert Kérner meiner Art zurtickerstatten.”

Die Ameise starrte unglaubig.

20 »~Ja, liebe Ameise. Glaub, was ich dir sage! Wenn du heute auf mich
verzichtest, werde ich mich dir hundertfach geben: Ich werde dir hundert
Weizenkdrner fir dein Heim schenken.®
Die Ameise dachte: Hundert Kérner im Tausch gegen ein einziges — das ist
ein Wunder. Sie fragte das Weizenkorn: ,Und wie wirst du das machen?“

25 ,ES ist ein Geheimnis®, antwortete das Korn. ,Das Geheimnis des Lebens.
Heb eine kleine Grube aus, begrab mich darin und komm nach einem Jahr
zurtuck!®
Ein Jahr spater kehrte die Ameise wieder. Das Weizenkorn hatte sein
Versprechen gehalten.

Quelle: Da Vinci, Leonardo (2013): Die Ameise und das Weizenkorn. In: Die schénsten Fabeln aus aller Welt. Zusammengestellt von
Nina Strugholz. Esslinger Verlag. Esslingen, S. 126-127.

Aufgabenmerkmale

Thema

Die Ameise und das Weizenkorn — ein erfolgreicher Vertrag

Textsorte

Literarischer Text

Beschreibung

Der vorliegende Prosatext ist der literarischen Kurzform der Fabel zuzuordnen, die in die-
ser Fassung zu einer von Anna Marshall illustrierten weltweiten Sammlung von Nina Strug-
holz gehort. Der Autor Leonardo da Vinci (1452-1519) wirkte u. a. nicht nur als Bildhauer,
Maler und Architekt, sondern war als Moral- und Naturphilosoph auch schriftstellerisch ta-
tig. Sein Text ,Die Ameise und das Weizenkorn weist durchgéngig gattungsspezifische
Merkmale von Fabeln auf, beispielsweise die Personalisierung von Tieren — in diesem Fall
auch von Pflanzen — wie eine als Dialog gestaltete Handlung, die schlieRlich in einer implizit
formulierten Lehre bzw. Moral endet. Als weitere typische Merkmale dieser spezifischen
literarischen Kurzform sind auf struktureller und sprachlicher Ebene noch die Unmittelbar-
keit des Handlungsbeginns wie auch das Erzéhlen im Prateritum zu erkennen.

Inhaltlich knlipft der Text an das durchaus altersangemessene Weltwissen an, dass Wei-
zenkdérner als Samen in der Erde bei ausreichendem Niederschlag und Sonnenschein zu
einer vergleichsweise stattlichen Getreidepflanze heranwachsen und auf diese Weise eine
groRe Zahl von weiteren Weizenkodrnern hervorbringen kdnnen. Vor diesem Hintergrund
erweist sich die Argumentation des auf dem Feld zurtickgebliebenen Weizenkorns gegen-
Uber der Ameise als durchaus logisch: Statt mit grol3er Anstrengung ein einziges Korn als
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Vorrat fir den Winter in die Behausung zu bringen, ist es sinnvoller, dieses auf dem Feld
in der Erde zu belassen, ein Jahr abzuwarten und dann hundert Kérner zu ernten!

Die insgesamt linear angeordnete Handlung beginnt damit, dass ein Weizenkorn auf dem
Feld lediglich den Regen erwartet, um dadurch wachsen und neues Pflanzenleben hervor-
bringen zu kénnen. Konfrontiert wird diese Situation mit der zweiten Handlungsfigur, der
Ameise, die mit dem Transport dieses Weizenkorns in die eigene Behausung fiir den not-
wendigen Vorrat im Winter sorgen will. Dieses Vorhaben wird jedoch durch eine Nachfrage
des Weizenkorns unterbrochen, woraufhin die Ameise eine nachvollziehbare Begriindung
dafur abgibt. Im weiteren Dialog erdffnet das Weizenkorn dann die Aussicht auf weitaus
lukrativere Ergebnisse und schlagt dafur in demokratischer Manier sogar einen Vertrag
vor, um seinen Aussagen Nachdruck zu verleihen. Auch wenn die Ameise daran zweifelt,
in einem Jahr hundertfach belohnt zu werden, I&sst sie sich darauf ein. Tatsachlich werden
Geduld und Vertrauen belohnt und die Ameise macht nicht nur die Erfahrung eines Le-
bensgeheimnisses, sondern auch der Wahrhaftigkeit und Zuverlassigkeit des Vertragspart-
ners in Gestalt des Weizenkorns.

Die Handlung ist durchgehend linear angelegt, beginnt unmittelbar und entwickelt als Dia-
log der beiden Protagonisten schnell einen Spannungsbogen, der in einem versdhnlichen
Schluss in Form einer implizit formulierten Moral daraus endet. Inhaltlich weist sie einen
durchaus aktuellen Bezug zur Lebenswelt der Schilerinnen und Schuiler auf, denn Ver-
trauen, Zukunftsorientierung und Nachhaltigkeit sind in ganz unterschiedlichen sozialen
Kontexten fur sie durchaus von Relevanz und Teil ihrer Alltagserfahrungen.

Eine umfassende Erschlie3ung des aus der Sicht eines auktorialen Erzéhlers formulierten
Textes wird nicht nur durch die lineare, leserfreundliche Struktur, sondern auch durch eine
altersangemessene sprachliche Gestaltung auf Wort- und Satzebene unterstiitzt — lediglich
ungewohnte Formulierungen wie ,bergende Erde®, ,Behausung®, ,abstehen® und ,Geheim-
nis des Lebens"” bedirfen genauerer Analyse und Deutung. Auch ein entsprechendes al-
tersgemales Gattungswissen Uber Fabeln fordert das Textverstandnis.

Die Aufgaben erfordern neben lokaler Informationsentnahme auf Satz- und Textebene die
Entwicklung eines umfassenden mentalen Modells zur Handlung einschlie3lich angemes-
sener Deutung derselben wie auch die exakte Ermittlung der Gattungszugeharigkeit.

Fokus

ESA: epische, lyrische, dramatische Texte unterscheiden und wesentliche Merkmale ken-
nen, insbesondere epische Kleinformen, Erzahlung, Kurzgeschichte, Gedichte (3.3.2);
zentrale Aussagen erschlieRen (3.3.4); wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Fi-
guren, Raum- und Zeitdarstellung, Konfliktverlauf (3.3.5); eigene Deutungen des Textes
entwickeln, mit anderen dariber sprechen und am Text belegen (3.3.8)

MSA: epische, lyrische, dramatische Texte unterscheiden, insbesondere epische Kleinfor-
men, Novelle, langere Erzéhlung, Kurzgeschichte, Roman, Schauspiel, Gedichte (3.3.2);
zentrale Inhalte erschlieRen (3.3.4); wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Fi-
guren, Raum- und Zeitdarstellung, Konfliktverlauf (3.3.5); eigene Deutungen des Textes
entwickeln, am Text belegen und sich mit anderen dartber verstandigen (3.3.8)

Teilaufgabe 4.1

Schreibe den Handlungsort des Textes auf.

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-

Bezug KMK- stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Lésungshaufigkeit 68 %

Anforderungsbereich I
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Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Teilaufgabe erfordert die explizite Informationsentnahme zum Handlungsort, der gleich zu Beginn wort-
lich im Text auffindbar ist. Dieses Detail ist jedoch fiir die gesamte Handlung und damit fir die Entwicklung
eines mentalen Modells dazu von zentraler Bedeutung, denn nur in der Erde auf dem Feld kann das Weizen-
korn wachsen und weitere Kdrner hervorbringen. Die Ermittlung dieses explizit im Text vorhandenen Details
ist somit Grundlage fur die Entwicklung eines vertieften Versténdnisses der weiteren Handlung.

Die Losung erfordert nicht nur in der Aufgabenstellung die korrekte Deutung des Begriffes ,Handlungsort®,
sondern daruber hinaus fir die Erschliefung des Textes vor allem die Kompetenz genauen Lesens.

Anregungen fiir den Unterricht

Zur Entwicklung mentaler Modelle als Basis eines umfassenden Textverstandnisses gehéren neben der Er-
mittlung der an der Handlung beteiligten Figuren und des Handlungsverlaufs ganz wesentlich auch die des
Handlungsortes. Daher sollte das genaue, verstehende Lesen zur expliziten Informationsentnahme grund-
satzlich Bestandteil der ErschlieBung von Texten werden — entweder durch die gezielte Aufgabe ,Schreibe
den Handlungsort des Textes auf‘ oder ganz schlicht durch die Frage ,Wo spielt die Handlung?“. Um diese
Fragen als Teil des Repertoires zur selbstandigen ErschlieBung von Texten zu internalisieren, sollten sie re-
gelmaRig im Zusammenhang damit und ggf. auch als systematische Ubungen angeboten werden, ebenso
Ubungen zum genauen Lesen.

Teilaufgabe 4.2

Das Weizenkorn ...

RICHTIG maglich nicht moéglich
a)+b) a) ist bei der Ernte liegen geblieben. O
b) wartet auf Niederschlag. O
c) versteckt sich vor der Ameise. O
gg;'l? d) Der Waschbar tragt eine Maske in der Hand. O
O

e) diskutiert mit der Ameise.

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-

Bezug KMK- stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Lésungshaufigkeit 4.2 a)+b): 54 % 4.2 c)+d)+e): 40 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Die Losung dieser Aufgabe erfordert die korrekte Deutung von Eigenschaften, Handlungen und Intentionen
einer der beiden Handlungstragerinnen. Um die Anforderungen an die daftr erforderliche implizite Informati-
onsentnahme angemessen zu halten, werden in einem geschlossenen Format jeweils zwei Losungsoptionen
angeboten, die jeweils wiederum unterschiedliche Inferenzleistungen erfordern — so beispielsweise die Zuord-
nung des explizit vorhandenen Begriffes ,Regen” zu ,Niederschlag“ wie auch von ,Vorrate fir den Winter® zu
,Herbstnahrung“. Die Lésungen erfordern jedoch jeweils den sorgféltigen Abgleich mit dem Text durch ge-
naues Lesen.

Die so ermittelten Details zur Figur des Weizenkorns sind fiir die Erfassung und Deutung des weiteren Hand-
lungsverlaufs unverzichtbar.
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Anregungen fur den Unterricht

Nicht nur die exakte textbasierte Ermittlung der Handlungsfiguren selbst, sondern auch ihrer Eigenschaften,
Intentionen und Handlungen sollte grundséatzlich Bestandteil von TexterschlieRungen sein. Hierzu kénnen be-
reits vorab auch farbliche Markierungen unterstiitzend wirken, schlie3lich auch entsprechende Fragestellun-
gen, die — wiederholt eingesetzt — letztlich internalisiert und jederzeit verfiigbar sein sollten. Auch Ubungen
zum sorgfaltigen Abgleich mit dem Text im Zusammenhang mit der jeweiligen Entscheidung fur ,richtig“ oder
Jfalsch* starken die Kompetenz fundierter TexterschlieBung. Letztlich sollten die ermittelten Details zu den
Figuren der Handlung Eingang in die Entwicklung eines mentalen Modells zum Text finden.

Teilaufgabe 4.3

Was bedeutet fur das Weizenkorn ,die bergende Erde*?
Sie ...

tirmt sich Gber ihm auf.
schitzt es.

dient als Versteck.
bereitet ihm Anstrengung.

RICHTIG

O0x0O

Teilaufgabenmerkmale

ESA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, mit anderen darlber sprechen
Bezug KMK- und am Text belegen (3.3.8)

Bildungsstandards MSA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, am Text belegen und sich mit
anderen daruber versténdigen (3.3.8)

Lésungshaufigkeit 48 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Zur Unterstitzung der in der Aufgabe geforderten treffenden Deutung einer den Schilerinnen und Schiilern
vermutlich nicht allzu gelaufigen Formulierung werden in einem geschlossenen Format vier plausible Optionen
angeboten. Die korrekte Losung erfordert zunéachst auf sprachlicher Ebene die Ermittlung der inhaltlichen Ver-
bindung zwischen den Partizipien ,bergend” in der Aufgabenstellung und ,schiitzend” als eine der vier L6-
sungsoptionen in der Aufgabe selbst. Uber die Klarung der einzelnen Wortbedeutungen hinaus ist zur korrek-
ten Ermittlung des Attraktors schlieflich ein sorgféltiger textbasierter Abgleich der vier Losungsoptionen erfor-
derlich.

Inhaltlich ist das ermittelte Textdetail nicht nur fir die treffende Deutung einer der beiden Handlungsfiguren,
sondern flr die des gesamten Textes von groRer Bedeutung, da das Weizenkorn nur in der bergenden bzw.
schutzenden Erde zu einer Pflanze heranwachsen und die versprochene Ernte hervorbringen kann.

Anregungen fir den Unterricht

Da die Herstellung lokaler Koharenz Voraussetzung fiur die angemessene Herstellung globaler Kohérenz ist,
sind entsprechende systematische Ubungen dazu unerlasslich. Weil die vorliegende Aufgabe im Zusammen-
hang mit der Entwicklung lokaler Koharenz vor allem auf die Erschlieung von Wortbedeutungen zielt und
somit auch den Bereich der Wortschatzarbeit im Deutschunterricht betrifft, bietet es sich an, auch unabhangig
von konkreter TexterschlieBung Wortfeldarbeit zu betreiben und Synonyme zu einzelnen Wértern zu benen-
nen — einschliel3lich der Thematisierung ihrer Unterschiedlichkeit und Bedeutungsvielfalt.

Beispiel: GEHEN - flanieren — sich fortbewegen — laufen ...

Auf diese Weise wird durch wechselseitige Befruchtung nicht nur die Kompetenz der Texterschliel3ung, son-
dern auch die des Textschreibens als Teil einer anzustrebenden umfassenden Sprachhandlungskompetenz
weiterentwickelt.
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Teilaufgabe 4.4

Die Ameise befindet sich im ersten Textabschnitt in folgender Situation:

O Sie erwartet Regen.

RICHTIG O Sie findet einige Weizenkorner.
O Ihre Schultern schmerzen.

X Ihr Bau liegt weit weg.

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-
Bezug KMK- stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Ldsungshaufigkeit 24 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Bereits in der Aufgabenstellung fokussiert die vorliegende Aufgabe die Situation der zweiten Figur zu Beginn
der Handlung. Die korrekte Beantwortung erfordert eine implizite Informationsenthahme aus dem Text, die in
einem geschlossenen Format uber den inhaltlichen Textabgleich hinaus zunéchst eine sorgfaltige Deutung
der Formulierungen der vier plausiblen Lésungsoptionen wie auch angemessene Inferenzleistungen auf Wort-
und Textebene zur Herstellung lokaler Koharenz erfordert.

Inhaltlich ist das ermittelte Textdetail nicht nur fur die treffende Deutung einer der beiden Handlungsfiguren,
sondern fir die des gesamten Textes relevant, da die Beschwerlichkeit des Weges der Ameise vom Feld bis
zur eigenen Behausung vor allem hinsichtlich der groen Entfernung fir ihre Bereitschaft, sich auf den vorge-
schlagenen Vertrag des Weizenkorns einzulassen, von zentraler Bedeutung ist.

Anregungen fir den Unterricht

Da die Herstellung lokaler Koharenz Voraussetzung fir die angemessene Herstellung globaler Koharenz ist,
sind entsprechende systematische Ubungen dazu unerlasslich. Weil die vorliegende Aufgabe im Zusammen-
hang mit der Entwicklung lokaler Koharenz vor allem auf die Erschlieung von Wortbedeutungen zielt und
somit den Bereich der Wortschatzarbeit im Deutschunterricht betrifft, bietet es sich an, auch unabhéngig von
konkreter TexterschlieBung Wortfeldarbeit zu betreiben und Synonyme zu einzelnen Wortern zu benennen —
einschlieBlich der Thematisierung ihrer Unterschiedlichkeit und Bedeutungsvielfalt.

Beispiel: TRAKTIEREN - stechen — ziehen — ziepen...

Auf diese Weise wird durch wechselseitige Befruchtung nicht nur die Kompetenz der TexterschlieRung, son-
dern auch die des Textschreibens als Teil einer anzustrebenden umfassenden Sprachhandlungskompetenz
weiterentwickelt.

Teilaufgabe 4.5

Die Ameise ist ...

RICHTIG maglich nicht moglich
a)+b) a) Uberfordert. O

b) leichtglaubig. O x

c) wissbegierig. X O
RICHTIG d) schlafrig. O =
c)+d)+e) ,

e) sozial. 5] O
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Teilaufgabenmerkmale

Bezug KMK- ESA: zentrale Aussagen erschlie3en (3.3.4)
Bildungsstandards MSA: zentrale Inhalte erschlieRen (3.3.4)
Lésungshaufigkeit 4.5 a)+b): 20 % 4.5 c)+d)+e): 19 %
Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe zielt auf die textbasierte exakte Ermittlung der Eigenschaften einer der beiden Handlungsfigu-
ren. Diese sind als zutreffende Deutungen lediglich implizit aus dem Text zu entnehmen und als Teil lokaler
Koharenzbildung fur die Zusammenschau auf globaler Ebene wie auch als Elemente mentaler Modelle unver-
zichtbar.

Um die Anforderungen an die Schilerinnen und Schiller angemessen zu gestalten, werden in einem geschlos-
senen Format jeweils zwei Losungsoptionen angeboten. Voraussetzung fiir die korrekte Beantwortung ist je-
doch, die Nachfrage der Ameise als ,wissbegierig“ und ihre Bereitschaft, sich trotz ihrer Unglaubigkeit auf den
Vertrag des Weizenkorns einzulassen, als ,sozial“ zu deuten. Hierfur ist jedoch jeweils der sorgfaltige Abgleich
aller funf Lésungsoptionen zu den Eigenschaften mit dem Text erforderlich: Nur durch genaues Lesen und
angemessene Kompetenz auf der Ebene der Wortbedeutungen ist die korrekte Entscheidung fur ,richtig“ und
Jfalsch” jeweils maglich.

Die so ermittelten Details zur Figur der Ameise sind fur die angemessene Erfassung und Deutung des gesam-
ten Handlungsverlaufs unverzichtbar.

Anregungen fir den Unterricht

Nicht nur die exakte textbasierte Ermittlung der Handlungsfiguren selbst (Wer?), sondern auch ihrer Eigen-
schaften sollte grundséatzlich Bestandteil von TexterschlieRungen sein. Hierzu kénnen bereits vorab auch farb-
liche Markierungen unterstitzend wirken, schlie3lich auch entsprechende Fragestellungen (Wie ist XXX?), die
letztlich internalisiert werden und dadurch jederzeit verfiigbar sein sollten. Auch Ubungen zum sorgféltigen
Abgleich mit dem Text im Zusammenhang mit der Entscheidung fir ,richtig“ oder ,falsch® in geschlossenen
Formaten starken die Kompetenz fundierter TexterschlieBung. Letztlich sollten die ermittelten Details zu den
Figuren der Handlung Eingang in die Entwicklung eines mentalen, auch grafisch dokumentierten Modells zum
Text finden und auf diese Weise die Herstellung globaler Kohérenz unterstiitzen.

Teilaufgabe 4.6

Eine Schulerin meint, das Weizenkorn sehe sich selbst als Mutter weiterer Weizenkdrner. Begriinde diese
Meinung.

Sinngemal: Weizenkorn dient als Samen fir neue Weizenpflanzen (die wiederum
RICHTIG  weizenkérner tragen und somit als ,Kinder betrachtet werden kénnen).

Teilaufgabenmerkmale

ESA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, mit anderen dariiber sprechen
Bezug KMK- und am Text belegen (3.3.8)

Bildungsstandards MSA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, am Text belegen und sich mit
anderen daruber verstéandigen (3.3.8)

Lésungshaufigkeit 45 %

Anforderungsbereich i
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Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe fordert die textbezogene Deutung einer vorgegebenen Aussage dazu. Insbesondere die Text-
stelle ,Ich bin ein Same, voll von Lebenskraft, und meine Bestimmung ist es, eine neue Pflanze wachsen zu
lassen.” ist wesentliche Grundlage einer stichhaltigen Begriindung. Hierzu ist neben dem Auffinden dieser
Textstelle die inhaltliche Verbindung zwischen ,Mutter” und ,Same* als Ursprung neuen Lebens im Sinne der
Ubertragung der menschlichen auf die pflanzliche Welt herzustellen. Das Verstandnis dieses Textdetails ist
zentral fur die angemessene ErschlieBung des gesamten Textes, denn nur daraus lassen sich die Logik des
Vertrages der beiden Figuren miteinander und schlie3lich im Kontext der Moral dieser Fabel entsprechende
Kategorien wie Vertrauen und Zukunftsorientierung ableiten.

Anregungen fiir den Unterricht

Aussagen als Deutungsangebote textbasiert Uberprifen zu lassen, ist eine zielfihrende Methode, letztlich zu
eigenen Aussagen zu finden, um diese wiederum am Text zu Uberprifen. Diese Strategie ist elementarer
Bestandteil jeglicher TexterschlieBung. Deshalb bietet sich dieses Vorgehen nicht nur grundsatzlich im Rah-
men von TexterschlieRungen an, sondern auch als systematische Ubung:

Beispiel: Aussage XXX. Finde den entsprechenden Textbeleg — begriinde!

Eine weitere Mdglichkeit dieser Anforderung gerecht zu werden, ware ein Aufgabenformat ,trifft zu/trifft nicht
zu“ — einschlief3lich entsprechender Argumentation dazu.

Teilaufgabe 4.7

Erklare mit deinen Worten, was das Weizenkorn mit ,abstehen” im folgenden Satz meint:

Wenn du ,davon abstehst, mich in deine Behausung zu tragen, werde ich dir in jedem Jahr hundert Kérner
meiner Art zurlickerstatten® (Z. 16—18).

Die richtige Antwort muss sinngemalf einen der folgenden Aspekte enthalten:

RICHTIG v es sei_n Iésst,"mich Zu essen
v"mich liegen lasst; mich hierlasst
v es nicht machst, mich in deinen Bau zu tragen

Beispiele fiir falsche Antworten:

BEISPIELE X wenn du von mir Abstand haltst
X mir nicht ndher kommst

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-
Bezug KMK- stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Losungshaufigkeit 52 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe erfordert eine kontextbezogene Deutung eines in der Altersgruppe der Schilerinnen und Schi-
ler eher ungebrauchlichen Begriffs. Hierfur muss neben der wdrtlichen vor allem die Ubertragene Bedeutung
des Verbs ,abstehen“ im Sinne von ,absehen® als solche ermittelt und formuliert werden. Inhaltlich ist die
Erfassung dieser Wortbedeutung auf lokaler Ebene fir den weiteren Handlungsverlauf von zentraler Bedeu-
tung, namlich als Voraussetzung fir den Alternativvorschlag des Weizenkorns zum urspriinglichen Vorhaben
der Ameise. Die Zeilenangaben zum entsprechenden Ausschnitt erleichtern das Auffinden im Text, auch die
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Einbettung des zu deutenden Begriffs in den ganzen Satz bietet den Kontextbezug und unterstiitzt die demen-
sprechend geforderte Deutung im Rahmen eines offenen Aufgabenformats.

Anregungen fiir den Unterricht

Wortschatzarbeit in den Bereichen von Konkreta — einschlief3lich bertragener Bedeutungen — und Abstrakta
ist fur die Entwicklung von TexterschlieBungskompetenz insbesondere im Bereich literarischer Texte auf Wort-
und Satzebene unerlasslich. Hierzu bieten sich entsprechende Ubungen an, die nicht nur die Lese-, sondern
auch die Schreibkompetenzentwicklung zu férdern geeignet sind.

Beispiel: Briicken bauen — konkrete und tbertragene Bedeutung?

Im konkreten Fall der Aufgabe sind auch unterschiedliche Ubungen zur Sprache auf Wortebene von Nutzen:
Beispiel: Vorsilben variieren >>> abstehen: vor/iiber-stehen ...
Beispiel: Wortfeldarbeit >>> abstehen: absehen, lassen, nicht tun, verzichten ...

Im Kontext beider Ubungsvarianten sollten die unterschiedlichen Bedeutungen einschlielich passender Kon-
texte thematisiert werden.

Teilaufgabe 4.8

Der Vertrag zwischen Ameise und Weizenkorn ...
RICHTIG richtig falsch
a)+b) a) wird schriftlich geschlossen. O X
b) Ubervorteilt das Weizenkorn. O X
RICHTIG c) zeigt die Weitsicht des Weizenkorns. (x] O
c)+d)+e) d) wird fir die Ameise zu einem Wunder. [x] O
e) kann gekindigt werden. O

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-

Bezug KMK- stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Losungshaufigkeit 4.8 a)+b): 55% 4.8 c)+d)+e): 52 %

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Der Vertrag betrifft den Kern der Handlung dieser Fabel, der auf Handlungsebene entscheidend fir die Wen-
dung des Geschehens ist, aber auch auf Deutungsebene zentral fir die impliziten Werte und damit die Moral
am Schluss.

Das geschlossene Format unterstiitzt die Fokussierung auf Form, Wirkung, Kontext und Funktion des Vertra-
ges mit vier Losungsvorschlagen dazu, die jeweils textbasiert als ,richtig“ oder ,falsch® eingestuft werden mus-
sen. Die Aufgabe fordert damit eine textbezogene Interpretation auf lokaler Ebene, die inhaltlich fur das Ge-
samtversténdnis auf globaler Ebene von grof3er Bedeutung ist.

Anregungen fir den Unterricht

Nicht nur die exakte textbasierte Ermittlung von Handlungsgegensténden, sondern auch die ihrer Beschaffen-
heit, Wirkung, Kontexte und Funktionen sollte grundsétzlich Bestandteil von Textarbeit sein — einschliellich
ihrer Bedeutung firr den gesamten Text. Hierzu kénnen grundsétzlich auch Ubungen zum sorgféaltigen Textab-
gleich vorgegebener Zuschreibungen im Zusammenhang mit der Entscheidung fur ,richtig“ oder ,falsch® in
geschlossenen Formaten genutzt werden, um auch so die Kompetenz fundierter TexterschlieBung zu starken.
Letztlich sollten die ermittelten Details zu den Gegenstanden der Handlung Eingang in die Entwicklung eines
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mentalen, auch grafisch dokumentierten Modells zum Text finden und auf diese Weise die Herstellung globaler
Kohéarenz unterstitzen.

Im vorliegenden konkreten Fall bietet es sich an, eine Auseinandersetzung mit dem Begriff ,Vertrag“ Giber den
Text hinaus in gesellschaftlichen, auch altersrelevanten Kontexten sachbezogen hinsichtlich ihrer jeweiligen
Bedeutungen zu ermitteln, beispielsweise Handy- oder Mietvertrage, aber auch AGB bei Internetnutzung.

Teilaufgabe 4.9

Der Satz ,Die Ameise starrte ungldubig® (Z. 19) meint, dass die Ameise ...

dem Weizenkorn widersprechen wollte.

die Worte des Weizenkorns nicht hdren wollte.
nicht wusste, ob sie dem Weizenkorn trauen soll.
nicht wusste, wann sie antworten soll.

RICHTIG

OO0

Teilaufgabenmerkmale

ESA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, mit anderen dariiber sprechen
Bezug KMK- und am Text belegen (3.3.8)

Bildungsstandards MSA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, am Text belegen und sich mit
anderen daruber versténdigen (3.3.8)

Lésungshaufigkeit 74 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe zielt auf die Ermittlung textbasierter Deutung des Satzes ,Die Ameise starrte unglaubig®, ins-
besondere auf den Begriff ,unglaubig®. Daflr wird ein geschlossenes Format mit vier plausiblen Lésungsopti-
onen angeboten. Die implizit im Text vorhandene Information einschlief3lich ihrer kontextbezogenen korrekten
Deutung ist fir den weiteren Handlungsverlauf relevant: Das Gegenteil, ndmlich Glaube und Vertrauen, fiihren
schlieBlich zum Erfolg des Handelns der Ameise und damit zum zentralen Kern des Textes. Der Begriff ,un-
glaubig® ist den Schilerinnen und Schiilern durchaus aus alltdglichen Kontexten vertraut und stellt daher keine
erhdhten Anforderungen an ihre sprachlichen Voraussetzungen, zumal der folgende Satz inhaltlich daran an-
knupft ,(...) Glaub mir (...)" und das Leseverstehen zusatzlich unterstutzt.

Anregungen fur den Unterricht

Einzelne Begriffe textbezogen auf ihre Bedeutung hin zu betrachten und eindeutig festzulegen, sollte grund-
séatzlich Bestandteil jeglicher TexterschlieRung sein. Dariiber hinaus sind gezielte Ubungen sinnvoll, um eine
differenzierte Sprachentwicklung zu unterstiitzen. Dies ist nicht nur hinsichtlich des Leseverstehens von Re-
levanz, sondern auch hinsichtlich einer umfassenden Sprachhandlungskompetenz. Hierfir bieten sich zu-
nachst geschlossene Formate mit vorgegebenen Losungsoptionen an, dartber hinaus aber auch als Steige-
rung der Anforderung offene Aufgabenstellungen wie beispielsweise ,Was bedeutet XXX in diesem Zusam-
menhang?“.

Teilaufgabe 4.10

Das Weizenkorn zeigt sich im Gesprach mit der Ameise ...

frohgemut.
freundlich.
selbstlos.
trostend.

RICHTIG

Ooo=0O

Teilaufgabenmerkmale

Bezug KMK- ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-
Bildungsstandards stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)
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MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Ldsungshaufigkeit 75 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe zielt auf die Ermittlung textbasierter Deutung der Eigenschaften des Weizenkorns. Dafur wird
ein geschlossenes Format mit vier plausiblen Losungsoptionen angeboten. Die implizit im Text vorhandene
Information einschlieBlich ihrer kontextbezogenen Deutung ist fir den weiteren Handlungsverlauf relevant:
Das Verhalten des Weizenkorns ist fur die erfolgreiche Durchsetzung seines Vorschlags von entscheidender
Bedeutung und damit fiir den zentralen Kern des Textes. Als erhéhte Anforderung erweist sich bei der Ermitt-
lung der korrekten Beantwortung vor allem die genaue Unterscheidung von ,freundlich® und ,frohgemut®, wo-
bei letztere Option schon als Begriff nicht allen Schillerinnen und Schulern aus alltdglichen Kontexten vertraut
sein wird.

Anregungen fir den Unterricht

Einzelne Begriffe textbezogen auf ihre Bedeutung hin zu betrachten und eindeutig festzulegen, sollte grund-
séatzlich Bestandteil jeglicher TexterschlieRung sein. Dariiber hinaus sind gezielte Ubungen sinnvoll, um eine
differenzierte Sprachentwicklung zu unterstiitzen. Dies ist nicht nur hinsichtlich des Leseverstehens von Re-
levanz, sondern auch hinsichtlich einer umfassenden Sprachhandlungskompetenz. Hierfir bieten sich zu-
nachst geschlossene Formate mit vorgegebenen Lésungsoptionen an, dartiber hinaus aber auch als Steige-
rung der Anforderung offene Aufgabenstellungen wie beispielsweise ,Was bedeutet XXX in diesem Zusam-
menhang?“.

Grundsatzlich kdnnte diese Aufgabe als Anlass fir Sprachibungen zu Eigenschaften von Menschen dienen
—als Sammlung derselben einschliellich differenzierter Betrachtung und Analyse ihrer Bedeutungen.

Teilaufgabe 4.11

Das Weizenkorn fordert die Ameise auf, es zu begraben. Was meint es damit?

Die Ameise soll ...

RICHTIG es liegen lassen.
um es trauern.
es ausséaen.

ihm ein Grab schaufeln.

Ox0O0

Teilaufgabenmerkmale

ESA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, mit anderen darlber sprechen
Bezug KMK- und am Text belegen (3.3.8)

Bildungsstandards MSA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, am Text belegen und sich mit
anderen dariber verstandigen (3.3.8)

Losungshaufigkeit 44 %

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Auch in dieser Aufgabe geht es um die Herstellung lokaler Koharenz. In einem geschlossenen Format werden
dafir vier plausible Losungen zur Deutung des Wortes ,begraben” im Kontext des entsprechenden Satzes
angeboten. Fur eine korrekte Antwort ist die Kompetenz erforderlich, den Begriff ,begraben® aus dem Textzu-
sammenhang heraus als ,aussaen” deuten zu kénnen — ein relativ hohes Mal an Inferenzleistung und Sprach-
wissen. Der Attraktor wird in diesem Zusammenhang jedoch nur dann korrekt ermittelt, wenn ein umfassendes
mentales Modell der Situation entwickelt und aus dem Weltwissen heraus daflr der Begriff ,aussaen” gelaufig
ist. AuRerdem ist das Erfassen des gesamten Textes vonndéten. Inhaltlich betrifft die Losung ganz zentral den
weiteren Handlungsverlauf: Ohne die Aussaat des Weizenkorns wére nicht ein Jahr spéater die Ernte vieler
weiterer Weizenkdrner und damit die Einldsung des Vertrages moglich!
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Anregungen fur den Unterricht

Wortschatzarbeit ist ein wichtiges Fundament fiir die Kompetenz der TexterschlieBung. Denn ohne die Erfas-
sung und Kenntnis von Sprache in ihrer Differenziertheit auf Wortebene ist es nicht méglich, Texte sprachlich
und inhaltlich angemessen zu deuten. Bestandteil dieser Spracharbeit sollten auch in der Alltagswelt der Schi-
lerinnen und Schuler weniger gebréuchliche Begriffe sein, die thematisiert werden — einschlief3lich entspre-
chender Varianten wie auch hinsichtlich ihrer spezifischen Bedeutungen und Verwendungszusammenhénge.
Diese Arbeit schlief3t Konkreta und Abstrakta wie auch Metaphern ein.

Konkret bieten sich Ubungen im Bereich der Wortfeld- und Wortschatzarbeit, aber auch zu Metaphern aus
dem Alltagssprachgebrauch an.

Beispiel: Wortfeldarbeit >>> sagen: reden, plaudern, erzahlen, schnattern, vorbringen ... Unter-
schiede?

Beispiel: Wortschatzarbeit >>> themenbezogener Wortschatz, beispielsweise zum Thema ,Zirkus*:
Manege, Clown, zaubern, Artisten, Dressur, Zirkuszelt...

Beispiel: Metaphern >>> ,Jemandem das Herz brechen®, ,Eine Mauer des Schweigens* — wdrtliche
und Gbertragene Bedeutungen verbalisieren: Was bedeutet ...?

Teilaufgabe 4.12

Der Text ist inhaltlich in funf Abschnitte gegliedert. Bringe die folgenden Abschnitts-
Uberschriften in die Reihenfolge des Textverlaufs. Nummeriere sie dazu von 1 bis 5.
Hier Zahl
eintragen
v
RICHTIG Auffinden der hundert Weizenkérner 5
Finden des Weizenkorns 1
Verteidigung der Ameise 2
Angebot des Weizenkorns 4
Erklarung des Weizenkorns 3

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-
Bezug KMK- stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Losungshaufigkeit 17 %

Anforderungsbereich [

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe betrifft die Koharenz der Handlung als wesentliches Element zur Entwicklung mentaler Modelle
zu Texten. Die Losung erfordert den Abgleich der einzelnen Uberschriften zu den vorgegebenen Abschnitten
mit dem gesamten Text. Erst nach der Zuordnung aller Abschnitte und ihrer Verortung im Handlungsverlauf
ist die endgultige Reihenfolge ermittelbar. Schwierigkeitsmindernd wirkt in diesem Zusammenhang die Linea-
ritét der Textstruktur.

Anregungen fir den Unterricht

Zur Unterstiitzung der Ermittlung von Handlungsverlaufen bietet sich die bildnerische oder schriftliche Doku-
mentation auf Plakaten o. a. an. Hierflr ist es sinnvoll, zunachst die unterschiedlichen Abschnitte zu ermitteln

49



und im Sinne globaler Koharenzbildung dazu passende Uberschriften zu formulieren. Damit wird eine Uber-
sicht Uber den Text geschaffen. Auch Spannungsbdgen und zentrale Textstellen lassen sich so ausmachen.
Deshalb sollten zur Entwicklung erfolgreicher TexterschlieBungskompetenz wesentliche Strategien zur Text-
kohéarenz in entsprechenden Aufgaben angeboten werden, beispielsweise durch Aufgabenstellungen wie

Worum geht es in diesem Text vor allem? (Globalkohérenz)

Verschaffe"dir einen Uberblick Uber den Text: Teile den Text in sinnvolle Abschnitte ein und schreibe
passende Uberschriften dazu.

Wie ist der Text aufgebaut? Was passiert zuerst? Nummeriere die Abschnitte in der Reihenfolge der
Handlung (gilt fr nicht linear angeordnete Texte)

Teilaufgabe 4.13

Worin besteht laut Text das ,,Geheimnis des Lebens“?

O Nutzung des Bodens durch Landwirtschaft
RICHTIG O Kreislauf der Jahreszeiten

%] Vermehrung von Pflanzen aus Samen

O Zusammenarbeit von Pflanzen und Tieren

Teilaufgabenmerkmale

ESA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, mit anderen darlber sprechen
Bezug KMK- und am Text belegen (3.3.8)

Bildungsstandards MSA: eigene Deutungen des Textes entwickeln, am Text belegen und sich mit
anderen daruber versténdigen (3.3.8)

Lésungshaufigkeit 58 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Fir die korrekte Beantwortung dieser Aufgabe ist das Weltwissen, dass aus Samen Leben hervorgebracht
wird, Voraussetzung, ebenso die sprachliche Erfahrung, dass ,Geheimnis® allgemein als Ursprung — hier auch
von Leben — gedeutet werden kann und in diesem Fall in inhaltlichem Zusammenhang mit ,Vermehrung“ steht.

Zur Unterstiitzung der korrekten Beantwortung werden in einem geschlossenen Format vier plausible Optio-
nen angeboten, die nach genauem Abgleich mit dem Kontext Giber den Ausschluss der drei Distraktoren zum
Attraktor fihren. Dieser Prozess stellt jedoch einen hohen Anspruch an die allgemeine Kompetenz textbezo-
gener Interpretation, zumal im Text lediglich im Folgesatz von ,Geheimnis des Lebens® der Prozess der Ent-
wicklung von Leben beschrieben wird, aber nicht einmal explizit das Ergebnis als schlief3lich dadurch tatsach-
lich hervorgebrachtes Leben. Inhaltlich ist dieses Textdetail von zentraler Bedeutung, denn nur die Aussicht
auf weiteres Pflanzenleben bringt die Ameise vom urspringlichen Vorhaben ab — die Zukunftsorientierung
wiegt schwerer als alte Gewohnheiten und ein spontaner Entschluss.

Anregungen fir den Unterricht

Fur den weiteren Unterricht bietet es sich an, anknilipfend an diesen Inhalt der Fabel noch weiteren ,Geheim-
nissen des Lebens” in Form sachbezogener Recherche auf die Spur zu kommen.

Auf der Ebene sprachlicher Kompetenzentwicklung sind Ubungen und Sammlungen zu Wértern und Wort-
gruppen sinnvoll, die auch im Ubertragenen Sinne — je nach Kontext — eine andere, von der urspringlichen
Konkretheit abweichende Bedeutung haben kénnen. Auf diese Weise werden differenzierte Zugange zur Spra-
che im Bereich des Lesens, aber auch des Schreibens von Texten angebahnt.

Teilaufgabe 4.14

Wie oft erflllt sich der Vertrag laut Weizenkorn?
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RICHTIG jedes Jahr / jahrlich

Teilaufgabenmerkmale

ESA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: Figuren, Raum- und Zeitdar-
Bezug KMK- stellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Bildungsstandards MSA: wesentliche Elemente eines Textes erfassen: z. B. Figuren, Raum- und Zeit-
darstellung, Konfliktverlauf (3.3.5)

Lésungshaufigkeit 42 %

Anforderungsbereich I

Aufgabenbezogener Kommentar

Diese Aufgabe zielt auf die zeitliche Einordnung des Handlungsverlaufs. Ein eindeutiger Textbeleg und damit
die Mdglichkeit der Entnahme explizit vorhandener Information findet sich im vorletzten Satz. Der Teil ,Wie
oft ...“ in der Fragestellung erhdht jedoch die Anforderungen, da es das Weltwissen vermutlich fortan jahrlicher
Wiederholung voraussetzt: Ein einziges Weizenkorn wird auch im Folgejahr wieder eine Vielzahl neuer Wei-
zenkdérner hervorbringen. Fir das Gesamtverstandnis des Textes ist jedoch die treffende zeitliche Einordnung
des Geschehens unerlasslich — ist doch die Spanne eines ganzen Jahres als Beleg fir Vertrauen und Zu-
kunftsorientierung der Ameise zu betrachten.

Anregungen fur den Unterricht

Die zeitliche Einordnung von Handlungen sollte grundséatzlich Teil von TexterschlieBungen sein. Dies betrifft
nicht nur die Dauer der Handlung selbst (Zeitspanne), sondern zunehmend auch Angaben zu Jahreszahlen
als Hinweis auf historische oder zeitgenéssische Kontexte und Einfllisse, die fur die Deutung von grof3er Re-
levanz sind. Beide Bezugspunkte sind wesentliche Teile eines mentalen Modells zu Texten.

Teilaufgabe 4.15

Zu welcher Textsorte gehdrt der vorliegende Text?

Marchen
Bericht
Sage
Fabel

RICHTIG

xOO00

Teilaufgabenmerkmale

ESA: epische, lyrische, dramatische Texte unterscheiden und wesentliche Merk-
male kennen, insbesondere epische Kleinformen, Erzahlung, Kurzgeschichte, Ge-
Bezug KMK- dichte (3.3.2)

Bildungsstandards MSA: epische, lyrische, dramatische Texte unterscheiden, insbesondere epische
Kleinformen, Novelle, langere Erzéhlung, Kurzgeschichte, Roman, Schauspiel,
Gedichte (3.3.2)

Losungshaufigkeit 54 %

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Das altersangemessene Gattungswissen steht im Fokus dieser geschlossenen Aufgabe. Fiur die Beantwor-
tung werden vier entsprechende Gattungen (Textsorten) zur Auswahl angeboten; das Auffinden des Attraktors
erschlief3t sich aus dem Abgleich des Wissens lber die jeweiligen Gattungen mit der Struktur und den Merk-
malen des vorliegenden Textes. Solche Kenntnisse sind fur das Textverstandnis unerlasslich: strukturelle
Merkmale wie auch spezifische historische Kontexte férdern die vertiefte Einsicht in grundlegende Aussagen
von Texten.
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Anregungen fur den Unterricht

Die Frage nach der Textsorte sollte am Ende von TexterschlieBungen grundsétzlich gestellt und riickwirkend
am Text belegt werden. Bei bislang unbekannten Gattungen bietet es sich an, implizit vorhandene Merkmale
von Schulerinnen und Schilern erarbeiten und zusammenstellen zu lassen — ggf. erganzt und weitergehend
von der Lehrkraft thematisiert. Kenntnisse von Strukturen einzelner Textsorten kénnen auch in Fragen zur

TexterschlieBung einflieBen und bei Dokumentationen mentaler Modelle zu Figuren und Handlungsverlauf
ihren Ausdruck finden.
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Kompetenzbereich ,,Sprache und Sprachgebrauch untersu-
chen*

Einfihrung

(Necle Bulut)

In den Bildungsstandards wird dem Deutschunterricht eine orientierende Funktion zugeschrieben, weil sprach-
liche Kenntnisse und Erfahrungen facheribergreifend genutzt werden kénnen (vgl. KMK 2004, S. 7). Fir das
Unterrichtsfach Deutsch werden vier Kompetenzbereiche unterschieden. Dabei liegt der Kompetenzbereich
»Sprache und Sprachgebrauch untersuchen” quer zu den anderen drei Bereichen ,Sprechen und Zuhéren®,
»Schreiben” und ,Lesen — mit Texten und Medien umgehen® (ebd., S. 8).

Sprache und Sprachgebrauch untersuchen

Sprache zur Verstandigung gebrauchen,
fachliche Kenntnisse erwerben,
tiber Verwendung von Sprache nachdenken und sie als System verstehen

Methoden und Arbeitstechniken

werden mit den Inhalten des Kompetenzbereichs erworben

Sprechen und Zu- Lesen — mit Tex-

. Schreiben ten und Medien
horen
umgehen
Zu anderen, mit an- reflektierend, kom- Lesen, Texte und
deren, vor anderen munikativ Medien verstehen
sprechen, Horver- und gestalterisch und nutzen, Kennt-
stehen entwickeln schreiben nisse tber Literatur
erwerben

Methoden und
Arbeitstechniken

werden mit den In-
halten des Kompe-
tenzbereichs erwor-

Methoden und Ar-
beitstechniken

werden mit den In-
halten des Kompe-
tenzbereichs erwor-

Methoden und
Arbeitstechniken

werden mit den In-
halten des Kompe-
tenzbereichs erwor-

ben ben ben

Abbildung 1: Kompetenzbereiche im Unterrichtsfach ,Deutsch* (KMK 2004 S. 8).

Auf diese Weise wird illustriert, dass der Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen in
Beziehung zu jedem der anderen drei Bereiche steht und groR3flachig gefasst ist:

»,Die Schiilerinnen und Schiiler denken (iber Sprache und Sprachgebrauch nach, um das kom-
plexe Erscheinungsbild sprachlichen Handelns — des eigenen und fremden — und die Bedingun-
gen, unter denen es zustande kommt bzw. aufgenommen wird, zu verstehen und fiir die eigene
Sprachentwicklung zu nutzen.” (KMK 2004, S. 9)

Die einzelnen Ziele in den verschiedenen Kompetenzbereichen beziehen sich auf einen reflexiven Umgang
mit Sprache in Produktion und Rezeption. Das sprachliche Wissen soll demzufolge einerseits durch die rezep-
tive und produktive Auseinandersetzung mit AuRerungen und Texten aufgebaut und andererseits eingesetzt
werden, wenn AuBerungen und Texte rezipiert bzw. produziert werden. Bei der Produktion von AuRRerungen
bzw. Texten sollen die Schilerinnen und Schiler Sprache systemkonform und funktional einsetzen. Bei der
Rezeption von AuRRerungen bzw. Texten sollen sie Sprache hinsichtlich ihrer Systematik und ihrer Funktion
untersuchen kdénnen. Damit sollen die Schilerinnen und Schiler sowohl eine metasprachliche (d. h. auf das
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Sprachsystem bezogene) als auch eine metakommunikative (d. h. auf die Sprachverwendung, die Kommuni-
kation bezogene) Betrachtungsweise einnehmen kénnen. Sie sollen ,grammatische Kategorien [d. h. meta-
sprachliche Betrachtungsweise] und ihre Leistungen in situativen und funktionalen Zusammenhéngen [d. h.
metakommunikative Betrachtungsweise] kennen [d. h. Uber deklaratives Wissen verfiigen] und nutzen [d. h.
Uber prozedurales Wissen verfuigen]“ (KMK 2004, S. 16).

Fremde Texte und AuRerungen kénnen metakommunikativ untersucht werden, wenn die Schilerinnen und
Schiler bedenken, unter welchen Bedingungen und mit welcher Absicht die jeweiligen sprachlichen Mittel
eingesetzt werden. Bei der Produktion eigener Texte und AuRerungen miissen sich die Schiilerinnen und
Schuler ihrer kommunikativen Ziele bewusst sein und jeweils angemessene sprachliche Mittel verwenden
kénnen (vgl. KMK 2004, S. 12).

Dariiber hinaus sollen die Schilerinnen und Schiler die Fertigkeiten erwerben, Sprache unter kommunikati-
ven, funktionalen, normativen und asthetischen Gesichtspunkten zu analysieren und Kenntnisse Uber gram-
matische Erscheinungsweisen und ihre inhaltliche Funktion tiber die eigene Textherstellung und Uberarbei-
tung zu nutzen (vgl. KMK 2004, S. 15 f.). Demnach sollen sie ,prozedurales Wissen® (,knowing-how") anwen-
den kdnnen. Darliber hinaus sollen die Schilerinnen und Schiler mit sprachlichen Erscheinungen aufmerk-
sam und bewusst umgehen lernen, um das eigene und fremde sprachliche Handeln kritisch reflektieren zu
kénnen. Hierzu ist der Erwerb von Wissen Uber bestimmte Sachverhalte (,deklaratives Wissen® oder ,knowing-
what“) erforderlich.

Die Bildungsstandards machen Vorgaben fir den zu erreichenden Kompetenzstand in den einzelnen Berei-
chen. Dabei werden die drei Anforderungsbereiche (I) Informationen ermitteln und wiedergeben, (ll) Textbe-
zogen interpretieren und Zusammenhange herstellen und (I11) Reflektieren und Bewerten unterschieden (KMK
2004, S.17).

Mit dem Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen® wird nicht nur das sprachliche Kon-
nen, sondern auch ein bewusstes Nachdenken und Sprechen Uber Sprache verfolgt. Schilerinnen und Schii-
ler sollen laut Bildungsstandards ihre praktischen, analytischen und reflektorischen Kompetenzen in drei Be-
reichen bei der Untersuchung von Sprache und Sprachgebrauch entwickeln (vgl. KMK 2004, S. 15f.):

(1) Im ersten Bereich ,AuBerungen/Texte in Verwendungszusammenhéngen reflektieren und be-
wusst gestalten geht es beim Sprachhandeln um die Unterscheidung von Inhalts- und Bezie-
hungsebene.

(2) Im zweiten Bereich ,Textbeschaffenheit analysieren und reflektieren® werden die Standards zur
Sicherung der Textkohdrenz zusammengefasst.

(3)  Der dritte Bereich ,Leistungen von Satzen und Wortarten kennen und fir Sprechen, Schreiben
und Textuntersuchung nutzen® zielt auf sprachsystematische und funktionale Aspekte.

Zusatzlich zu den Beschreibungen der einzelnen Kompetenzen werden in den Bildungsstandards Methoden
und Arbeitstechniken aufgefuhrt: ,grammatische Proben anwenden: Klang-, Weglass-, Ersatz- und Umstell-
probe; Rechtschreibstrategien anwenden: z. B. Ableitung vom Wortstamm, Wortverlangerung, Ahnlichkeits-
schreibung; Nachschlagewerke nutzen® (KMK 2004, S. 17). Diese Techniken kdnnen einerseits mit den Inhal-
ten des Kompetenzbereichs erworben und andererseits eingesetzt werden, wenn auftretende Probleme be-
waltigt werden sollen. Demnach sollen die Schulerinnen und Schiler zu einem bewussten und fir die eigenen
kommunikativen Absichten angemessenen Umgang mit Sprache befahigt werden. lhre AuRerungen bzw.
Texte sollen grammatikalisch und lexikalisch korrekt sein. Diese Ziele kénnen im Rahmen eines kompetenz-
orientierten (schrift-)sprachlichen Unterrichts erreicht werden. Demzufolge sollte im Unterricht die Systematik
und Struktur von Sprache wie auch ihre kommunikativen und medialen Verwendungsweisen zum Gegenstand
der Reflexion gemacht werden. Dazu kann ein systematischer Grammatikunterricht mit einer funktionalen Aus-
richtung beitragen. Hierzu sollte forschend-entdeckend gelernt und unterschiedliche Sozialformen eingesetzt
werden (vgl. Granzow-Emden 2013).

Es ist zu beachten, dass der Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen® nicht nur den
Bereich der Grammatik und der Grammatikarbeit umfasst, sondern auch den Bereich des Wortschatzes und
der Wortschatzarbeit, wie aus diesem Testheft deutlich hervorgeht. In der Modellierung des mentalen Lexikons
wird angenommen, dass der Wortschatz netzartig strukturiert ist, d. h., einzelne Worter sind weder linear auf-
gelistet noch flachenhaft in Wortfeldern strukturiert. Vielmehr wird von einem mehrdimensionalen Netz ausge-
gangen, in dem Worter auf unterschiedliche Weise miteinander verknupft sind (vgl. Kithn 2007). Fir die Wort-
schatzarbeit bietet sich deswegen nicht nur das Arbeiten mit Nachschlagewerken an, um z. B. mit Wortfeldern
zu arbeiten, indem einzelne Wérter wortartenbezogen nach Bedeutungsmerkmalen verkniupft werden, son-
dern auch Sachfelder in den Blick zu nehmen. So kénnen beispielsweise Bahnhof, Zug, Schaffner usw. unter
dem rdumlichen Aspekt ein Sachfeld bilden. Darliber hinaus kann bei einem vorgegebenen Wort unter Be-
ricksichtigung der eigenen Erfahrungen und Wahrnehmung ein Assoziationsnetz erstellt werden: Ferien —
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Sonne, Strand, Sand, Meer, schwimmen usw. Spielerisch kann Wortschatzarbeit geleistet werden, indem Wor-
ter und Ausdriicke ausagiert werden, z. B. durch Vormachen (zucken, hupfen, quaken), durch Schauspielern,
Pantomime oder durch Stimmfuhrung (flustern, jammern).

Da Worter Bestandteil eines Satzes, die wiederum Bestandteil eines Textes sind, missen die Schiilerinnen
und Schiler auch auf der Satzebene ermitteln, dass sich Sétze gliedern lassen. Dabei kdnnen unterschiedli-
che operationale Verfahren hilfreich sein. Bei der Umstell- und Ersatzprobe berprufen die Schulerinnen und
Schler den Erhalt, die Modifikation oder die semantische Veranderung eines Satzes bzw. Satzgliedes. Durch
das Erganzen kdnnen sie Satze oder Phrasen ausbauen und z. B. den Kern einer Nominalphrase ermitteln.
Die Weglassprobe zeigt z. B. die notwendigen Verberganzungen und fihrt damit die sprachliche Minimalaus-
stattung eines Satzes vor Augen.

Anwendungsbezogenes Wissen zu Satzverkniipfung und kohasiven Mitteln beféahigt zur Reflexion und Pro-
duktion von Texten. Hierzu kénnen unverbundene, aber inhaltlich zusammenhangende Satze vorgegeben
werden, die zu einem Text zusammengesetzt werden sollen. Dazu verhelfen Konjunktionen, Pronomen, Ober-
bzw. Unterbegriffe und Adverbien. Dabei profitieren die Schilerinnen und Schiiler von der vorangegangenen
Wortschatzarbeit.

Damit sie auch den praktischen Nutzwert des im Kompetenzbereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersu-
chen® erworbenen Wissens erkennen, sollte im Literatur- und Schreibunterricht explizit darauf Bezug genom-
men werden.

Fazit

Der Kompetenzerwerb im Bereich ,Sprache und Sprachgebrauch untersuchen® kann auf vielfaltige Weise mit
den anderen Kompetenzbereichen verbunden werden, indem er mit der Rezeption authentischer Gesprache
bzw. Texte sowie der Produktion eigener Texte einhergeht. Die Untersuchung grammatischer Phanomene
sollte dabei auf induktivem Wege erfolgen, einer methodischen Zugangsweise, die den Schilerinnen und
Schulern ein forschendes Entdecken sprachlicher Strukturen erméglicht. Wichtig ist, dass zunéchst typische
Beispiele untersucht werden, die eindeutig klassifizierbar sind. Denn nur wenn Normen und Regularitaten
bekannt sind, lassen sich Abweichungen davon als solche erkennen und untersuchen. Werden bewusste Nor-
mabweichungen betrachtet, sind insbesondere die damit verbundenen kommunikativen Funktionen zu thema-
tisieren. Damit die Schilerinnen und Schiiler einen umfassenden Uberblick iiber das Sprachsystem erhalten
kénnen, sollten zusatzlich zu der Arbeit mit authentischen Texten auch geeignete Nachschlagewerke (Gram-
matiken und Worterblcher) hinzugezogen werden.
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Aufgabe 5

Lotta hat einen Text geschrieben, aber standig das Verb machen benutzt.

Ersetze das Verb machen durch ein passendes Wort aus dem Wortspeicher, um einen besseren Ausdruck
zu erzielen.

Beachte: Du kannst jedes Wort nur einmal verwenden. Ein Wort bleibt Gbrig.

Wortspeicher

formen, erzeugen, erledigen, treiben, anfertigen, durchfihren,

vollbringen, handeln, nehmen

Aufgabenmerkmale

Thema Verwendungszusammenhange reflektieren und bewusst gestalten

Textsorte Isoliertes Textmaterial

Die Aufgabe verlangt von den Schilerinnen und Schilern, einen besseren Ausdruck zu
synthetisieren. Dabei wird deutlich mit der Markierung ,Beachte” darauf hingewiesen, dass
ein Wort Ubrig bleibt. Ein Beispiel sorgt dafiir, dass wenig Missverstandnisse bei der Bear-
beitung aufkommen. So wird auch ein bereits verwendetes Wort mit einem Mittelstrich als
verwendet markiert. Die teilweise Abkopplung von Préfixen (/an-/ fertigen) bleibt die Aus-
nahme, um die Aufgabe zu bewaltigen.

Beschreibung

Teilaufgaben 5.1-5.7

5.1 |RICHTIG Wir machen regelmafig die Hausaufgaben. erledigen

5.2 |RICHTIG Im Deutschunterricht werden wir ein Plakat machen. anfertigen

5.3 |RICHTIG Der Koch macht gern eine Kostprobe. nimmt/nehmen
5.4 |RICHTIG Am Strand machen die Kinder Figuren aus Sand. formen (anfertigen)
5.5 |RICHTIG Jeden Tag sollte man eine gute Tat machen. vollbringen

5.6 |RICHTIG Morgen werden wir in Biologie einen Versuch machen. durchfuhren

5.7 |RICHTIG Die Fabrik macht viel Dampf. erzeugt/erzeugen

Hinweise: Es werden bis zu sieben Punkte vergeben. Als richtig gelten auch andere Zeitformen o. &., relevant
ist nur die inhaltliche Passung des Verbs.
Das Verb anfertigen darf nur einmal verwendet werden. Wird es in 5.2 richtig verwendet, darf es
in 5.4 nicht mehr verwendet werden. Wird es in 5.2 nicht verwendet, wird es in 5.4 als richtig
gewertet.

Teilaufgabenmerkmale

ESA: AuRerungen/Texte in Verwendungszusammenhangen reflektieren und be-

Bezug KMK- wusst gestalten (4.1)

Bildungsstandards MSA: AuRerungen/Texte in Verwendungszusammenhéangen reflektieren und be-
wusst gestalten (4.1)

; i 5.1: 84 % 52:74% 5.3:48 % 5.4:76 %

Lésungshaufigkeit
55: 71 % 5.6: 61 % 5.7: 63 %

Anforderungsbereich i
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Aufgabenbezogener Kommentar

Auf der syntaktischen Ebene bietet die Aufgabe nur eine geringe Herausforderung, da lediglich 5.2 und 5.6 im
Futur | stehen und so Auffélligkeiten im Satzbau aufweisen. Dies ist aber zur Bewaltigung der Aufgabe irrele-
vant, da durchaus Tempusvarianten zugelassen sind. Alle anderen Aufgaben sind im knowing-what (deklara-
tives Wissen) deutlich begrenzter, da durch die Aufgabenstellung bereits auf das Verb /machen/ als zu isolie-
rendes und somit zu ersetzendes Verb hingewiesen wird. Die Wortspeicher sind als scaffolding und somit
Vorwissen-Ersatz eine enorme Stitze fur die Schilerinnen und Schiiler. Eine interessante didaktische Kom-
ponente kommt aus dem Bereich der Konstruktionsgrammatik, der punktuell Lernenden einen Denkanstol3
geben kann. So lasst sich der Begriff des Forderns als prozeduraler Prozess in den Bewaltigungsstrategien
der Schilerinnen und Schiler implementieren. Dass eine gute Tat stets vollbracht und eine Figur geformt
werden will, lasst den bloRen Gedanken des Kennens (deklaratives Wissen) in die zweite Reihe riicken. Se-
mantische Zusammenhange zwischen Wértern (Achtung: nicht Lexemen) erhellen den Lernenden die Inter-
dependenz der Syntax.

Anregungen fiir den Unterricht

Fur den weiterfihrenden Unterricht ist es denkbar, weitere Warter zur Verfligung zu stellen, deren semantische
Zusammengehorigkeit offensichtlich ist. Wir schaffen so, ganz altmodisch gesehen, Eselsbriicken. Aus diesen
Wortern sollen die Lernenden nun Satze bilden und visuell am Satz zeigen, dass diese Wdorter zusammenge-
horen. Einige Beispiele werden unten genannt, in einem zweiten Schritt konnten die Schilerinnen und Schiler
diese Tabelle eigenstandig vervollstandigen.

Substantiv Verb Satz (Beispiel)

Bild malen Ein Bild will gemalt werden.
Essen kochen

Erfolg Uben

Sport anstrengen

Aufgabe 6

Marie und Torben suchen ausdrucksstarke Verben, um Bewegungen zu beschreiben. Hilf ihnen.

Setze die passenden Verben aus dem Wortspeicher ein, sodass sinnvolle Satze entstehen.
Beachte: Jedes Verb darf nur einmal verwendet werden, ein Verb bleibt Gbrig.

Wortspeicher

bummeln, krabbeln, patrouillieren, sehleichen, schreiten, springen, sprinten, wandern

Beispiel: Die Diebe schleichen um die Ecke.

Aufgabenmerkmale

Thema Wortschatziibungen

Textsorte Isoliertes Textmaterial

Die Aufgabe verlangt von den Lernenden, die passenden Verben dem Luckentext zuzu-
ordnen. Dabei sind die Verben bereits finit (wenn auch gleichzeitig infinit), ndmlich stets in
der 3. Personal Plural Indikativ Aktiv. Die Aufgabe selbst fordert die Lernenden heraus,
sinnvolle Séatze zu bilden. Somit wird eine beliebige Auswahl ausgeschlossen, die Schwie-
Beschreibung  rigkeit erh6ht. Denn obwohl es sehr wohl mdéglich ist, durch die Stadt zu sprinten, erscheint
es doch sinnvoller zu sein, die Laufer zum Ziel sprinten zu lassen anstatt zu bummeiln. Die
Hauptaufgabe besteht also in der Kontextualisierung der Aufgaben, der Entschliisselung
von Bedeutungen einzelner Wérter und deren Interdependenzen und weniger in der gram-
matischen Stabilisierung der Satze.

57



Teilaufgaben 6.1-6.6

6.1 |RICHTIG Die Urlauber wandern in den Bergen.

6.2 |RICHTIG Die Babys krabbeln auf dem Boden.

6.3 |RICHTIG Die Laufer sprinten zum Ziel.

6.4 |RICHTIG Die Touristen bummeln durch die Stadt.

6.5 |RICHTIG Die Brautpaare schreiten zum Altar.

6.6 |RICHTIG Die Polizisten patrouillieren durch die Straf3en.

Hinweis: Es sind 3 Punkte mdglich:
3 Punkte = alles richtig
2 Punkte = mindestens 4 richtige Antworten
1 Punkt = mindestens 2 richtige Antworten

Teilaufgabenmerkmale

MSA: beim Sprachhandeln einen differenzierten Wortschatz gebrauchen ein-
schlieBlich umgangssprachlicher und idiomatischer Wendungen in Kenntnis des
jeweiligen Zusammenhangs (4.1.4)

Bezug KMK-
Bildungsstandards

Lésungshaufigkeit 48 %

Anforderungsbereich Il

Aufgabenbezogener Kommentar

Die deklarativen und prozeduralen Wissensanteile sind nur auf den ersten Blick ungleich verteilt. Wie schon
in der Beschreibung ersichtlich besteht die Hauptaufgabe in der Entschlisselung von Begrifflichkeiten, dem
deklarativen Wissen Uber die Bedeutungen der Wdrter, um eine sinnhafte oder die sinnhafteste Satzsynthese
darzustellen. Die Bedeutung allein lasst einen allerdings in eine Sackgasse laufen, der parallel laufende und
unter Umsténden auch sehr herausfordernde Prozess des Prozeduralen zeigt auf, dass ohne die Kontextua-
lisierung — also den Abgleichungsprozess von Substantiv(en) und Verb(en) — die Wahrscheinlichkeit steigt, die
Touristen patrouillieren, die Brautpaare sprinten und die Urlauber krabbeln zu lassen. Neben Wortschatz (de-
klarativ) ist eben auch die Wortverwendung (prozedural) elementarer Teil der Aufgabe.

Anregungen fir den Unterricht

Wortschatziibungen als Prozess des Verinnerlichens also des reinen deklarativen Wissens, lassen sich am
besten Uber Wortfelder praktizieren. Texte mit Woértern, die einem Wortfeld zugehorig sind und eingesetzt
werden missen, sind kein seltener Teil unterrichtlicher Praxis. Ein Augenmerk liegt unbedingt in der Steige-
rung der Schwierigkeit Gber idiomatische Wendungen, in einem erheblichen Mal3e aber auch an der Satz-
struktur, um den prozeduralen Teil einzubinden. Wahrend einfache Ubungen im Wortfeld ,Baum® nur wachsen,
bliihen und gedeihen bereitstellen, sind schwierigere Ubungen mit verwelken, sterben und keimen versehen.
Auch Satze, die sich verschiedener Nebensatzstrukturen bedienen, erhéhen die Schwierigkeit, da der Kontext
haufig Ubergreifend erschlossen werden muss.
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Aufgabe 7

Sophie will ihrem Lehrer eine Ansichtskarte aus ihrem Urlaubsort schicken. Bei der Grof3- und Kleinschrei-
bung einiger Warter ist sie unsicher und bendgtigt Hilfe.

Welche Regel muss sie bei der Schreibung der unterstrichenen Worter anwenden? Erganze den entsprechen-
den Buchstaben in der Tabelle.

Buchstabe Regel: Grofd schreibt man ...
A Nomen/Substantive.
B Anredepronomen in der Hoflichkeitsform.
C Nominalisierte/Substantivierte Adjektive.
D Nominalisierte/Substantivierte Verben.
E Eigennamen.

Aufgabenmerkmale

Thema Rechtschreibregeln/-strategien: Grof3- und Kleinschreibung

Textsorte Isoliertes Textmaterial / Bestandteile eines Briefes

Die Aufgabe verlangt von den Schilerinnen und Schilern die Zuordnung von Recht-
schreibregeln auf Rechtschreibphdanomene. Wird durch das Beispiel den Lernenden die
Maglichkeit gegeben, sich auf eine Aufgabe der Zuordnung einzulassen, so wird in der
Aufgabenbeschreibung nicht explizit erwdhnt, dass dies nicht die Rechtschreibstrategien,
sondern lediglich die Benennungen dieser sind. Die eigentliche Arbeit beginnt mit der De-
chiffrierung der Begrifflichkeiten; so beispielsweise /Nomen/, /Hoflichkeitsform/ oder auch
/Eigennamen/. Ist dieser Schritt getan, muss die passende Regel prasent sein, angewen-
det und mit dem Wortmaterial gegengepruft werden.

Beschreibung

Teilaufgabe 7.1-7.10

7.1 RICHTIG Ich sende |hnen herzliche Grii3e von der Ostsee. B
7.2 RICHTIG Gestern wanderten wir am Strand nach Binz. E
7.3 RICHTIG Einigen fiel das Laufen im weichen Sand ziemlich schwer. D
7.4 RICHTIG Nebenbei sammelten wir Muscheln und Steine. A
7.5 RICHTIG Die kdnnen wir gut zum Basteln verwenden. D
7.6 RICHTIG Wir bringen Ihnen etwas Schénes mit. C
1.7 RICHTIG Das wird bestimmt eine groRe Uberraschung. A
7.8 RICHTIG Morgen sehen wir uns den GroRen Jasmunder Bodden an. E
7.9 RICHTIG Ich wiinsche Ihnen alles Gute, C
7.10 |RICHTIG Ihre Sophie

Hinweise: Es werden bis zu funf Punkte vergeben, pro Ph&nomen ein Punkt fir zwei richtige Antworten:
A: Séatze 4) und 7)
B: Satze 1) und 10)
C: Séatze 6) und 9)
D: Satze 3) und 5)
E: Satze 2) und 8)
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Teilaufgabenmerkmale

ESA: Verfahren der Fehlerkontrolle: z. B. Nachschlagetechniken, gliederndes Mit-
sprechen, die Klang-, Weglass-, Umstell-, Ersatzprobe anwenden (4.M.1)

MSA: Rechtschreibstrategien anwenden: z. B. Ableitung vom Wortstamm, Wort-
verlangerung, Ahnlichkeitsschreibung, grammatische Proben anwenden: Klang-,
Weglass-, Ersatz- und Umstellprobe (4.M.1)

7.A:51 % 7.B: 60 % 7.C:41%

7.D:50 % TE 32%

Bezug KMK-
Bildungsstandards

Lésungshaufigkeit

Anforderungsbereich 1

Aufgabenbezogener Kommentar

Die eigentliche Schwierigkeit der Aufgabe besteht zu &hnlich gleich hohen Anteilen des deklarativen und pro-
zeduralen Wissens. Die Lernenden werden vor die Herausforderung gestellt, verschiedene Rechtschreibstra-
tegien der GroR3- und Kleinschreibung zu kennen, dementsprechend die Phdnomene gedanklich abzurufen,
zu isolieren und dann auf die Zuordnung hin zu Uberprifen.

Wahrend die Artikelprobe bei beispielsweise ,Muscheln® die einzige verlassliche Methode darstellt, das Wort
als Nomen/Substantiv zu identifizieren, stellt Uberrasch-ung die Lernenden vor eine geringere kognitive Her-
ausforderung, da dort tatséachlich nur die Suffixe isoliert betrachtet werden mussen. Die Derivationen in den
Substantivierungen von Adjektiven und Verben kdnnten bei entsprechendem Wissen (deklarativ) tatsachlich
Uber die Endungen identifiziert werden (beispielsweise das Wissen darlber, dass das Suffix /-heit/ hauptsach-
lich Eigenschaften oder Zustande produziert; Frei-heit) — es ist allerdings fur die Schilerinnen und Schiler
dieser Klassenstufe kaum anzunehmen, dass dieses Prozedere angewandt wird.

Die didaktisch interessante Komponente ist, dass die Lernenden mehr Hilfsmittel an die Hand bekommen, als
die Aufgabe vermuten lasst. Wahrend das Anredepronomen lhnen offensichtlich als dieses erkannt werden
kann, wenn man die Koharenz des Textes Uberprift und hier eine Ansprache vermutet, so wird im Aufgaben-
text dieser Gedankengang unterstiitzt, indem die Lesenden darauf hingewiesen werden, dass es sich um
einen Brief handelt. Gleiches gilt theoretisch fir die Kenntnisse Uber die Ersatz- und Umstellprobe: Wéahrend
Binz und der Grof3e Jasmunder Bodden offensichtlich Eigennamen sind, identifiziert Giber deklaratives Wissen,
Weltwissen, besteht durchaus die Moglichkeit, Gber die Umstellprobe und die Frageworttechnik die adverbiale
Bestimmung des Ortes zu isolieren und somit die Wahrscheinlichkeit zu erhéhen, dass es sich um den Namen
eines Ortes handelt — wirklich praktikabel ist dies fir die Lernenden aber nur im Zweifelsfall.

Anregungen fur den Unterricht

Rechtschreibregeln haben einen Nachteil: Es sind Regeln, die, wenn nicht von Beginn an bei den Lernenden
verankert, im Nachgang rehabilitiert werden muissen. Aus diesem Grund bietet sich flr Lernende stets an, alle
wichtigen Regeln zur Verfigung zu stellen. Neben positiven Effekten des scaffolding rickt hier etwas in den
Vordergrund, das lange Zeit wenig modern war: Es ist nicht falsch, immerzu niedrigschwellig nachschlagen zu
kénnen, welche Information mir hilft. Fir den Unterricht bedeutet dies:

- Visualisierung von Rechtschreibregeln auf den Tischen der Lernenden (temporar)

- Ubersichtstabellen, von Lehrkréften didaktisch aufbereitet (permanent)

- Wechselnde Lernplakate in den Klassen (temporér)

- Einbindung der Rechtschreibregeln in den Prozess der Schreibkonferenz / des Uberarbeitens (per-
manent)
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Aufgabe 8

Mats schreibt seine Eindriicke vom Urlaub in sein Tagebuch, ist sich aber bei den Prapositionen
(Verhaltniswdrtern) unsicher.

Hilf ihm, die passende Praposition (Verhaltniswort) aus dem Wortspeicher einzusetzen, sodass ein
zusammenhangender Text entsteht.

Beachte: Die Worter aus dem Wortspeicher kdnnen mehrfach genutzt werden. Es bleiben Prapositionen
Gbrig.

Wortspeicher

mit, zwischen, in, auf, bis, vor, wahrend, aufgrund, trotz

Beispiel: Die Woche bis zu den Abschlussveranstaltungen vor den Ferien dauerte uns viel zu lang.

Aufgabenmerkmale

Thema Prapositionen / Bedeutungsklassen

Textsorte Isoliertes Textmaterial / Bestandteile eines Tagebucheintrags

Die Lernenden werden in die Situation versetzt, einen Tagebucheintrag zu vervollstéandi-
gen. Dabei wird neben der Aufforderung, die Prapositionen einzusetzen die Hilfestellung
gegeben, dass Worter mehrfach genutzt und auch vereinzelte unbenutzt bleiben (kénnen).
Die eigentliche Herausforderung liegt aber offensichtlich in der Kenntnis Uber die verschie-
denen Bedeutungsklassen, die sich in lokale, temporale, modale und kausale Prapositio-
nen unterscheiden.

Beschreibung

Teilaufgaben 8.1-8.5

8.1 |RICHTIG Wir waren voller Vorfreude auf die Urlaubsreise mit unseren Eltern.

8.2 |RICHTIG Den Abend vor der Reise konnten alle bis nach Mitternacht nicht einschlafen.

8.3 |RICHTIG Auf/Wa_lh rend/Vor der Hinfahrt vertrieben mein Bruder und ich uns die Zeit mit
Ratespielen.

8.4 |RICHTIG Schlief3lich kamen wir trotz des Staus auf/vor der Autobahn pinktlich im Urlaubs-
ort an.

85 |RICHTIG Kaum angekommen, gingen wir alle aufgrund/wahrend/trotz des schénen

Wetters gleich zum Strand.

Hinweis: Es sind 8 Punkte mdglich; 1 Punkt pro richtiger Praposition.

Teilaufgabenmerkmale

Bezug KMK- ESA/MSA: sprachliche Mittel zur Sicherung des Textzusammenhangs (Textkohd-
Bildungsstandards renz) kennen und anwenden (4.2.1)
8.1a: 62 % 8.1b: 72 %
8.2a: 68 % 8.2b: 56 %
Losungshaufigkeit 83:71%
8.4a: 52 % 8.4b: 62 %
8.5: 59 %
Anforderungsbereich Il
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Aufgabenbezogener Kommentar

Vorweggenommen kénnen die Lernenden die Aufgabe durchaus I6sen; wenn ihnen die Kenntnis Uber die
Bedeutungsklassen voriibergehend oder dauerhaft unkenntlich bleibt. Theoretisch missten sie nicht einmal
wissen, was Prapositionen sind. Deutlich wird aber auch: Ist der Wortschatz in seiner Bedeutungsfille (dekla-
ratives Wissen) und das Situative / Weltwissen geringer ausgepragt, brauchen die Schulerinnen und Schuler
Muster, um die Aufgabe angehen zu kénnen.

Dabei hilft die Kenntnis Uber die Bedeutungsklassen deutlich. So kann ganz konkret versucht werden, die
Worter zunéchst in die Klasse einzuteilen. Dies geschieht entweder tber deklarative Wissensdarstellung oder
Uber die Einsetzung der Worter in Gedankensétze.

Lokal: zwischen, auf, vor (Ort), in
Temporal: vor (Zeitpunkt), wahrend, bis, in
Modal: in, mit

Kausal: aufgrund, trotz

Im Bereich des prozeduralen Wissens ist nun lediglich die Entkopplung der Signalwdrter als Schliisselkompe-
tenz zu sehen, der Blick der Lernenden also auf Paraphrasierungen, die offensichtlich eine bestimmte Bedeu-
tungsklasse verlangen.

Der Satz /Den Abend ___ der Reise konnten alle ___ nach Mitternacht nicht einschlafen./ zeigt gleich
zweimalig auf, dass es sich um temporale Prapositionen handeln muss, da sowohl Abend als auch Mitternacht
Zeitpunkte (im weitesten Sinne) darstellen. Der Blick in die selbst angelegte Tabelle (gedanklich aber absolut
deklarativ) schrankt die Auswahl nun insoweit ein, dass /wéahrend/ und /in/ zu keinerlei Ergebnissen fuhren.

Ein Pladoyer fir die Einfuhrung von Bedeutungsklassen respektive der unterrichtlichen Abhandlung dieser
lasst sich hier schwer widerlegen. Gerade fur Lernende, denen das Weltwissen fehlt, bietet hier deklaratives
Wissen den Schlissel zur erfolgreichen Bewaltigung der Aufgabe.

Anregungen fir den Unterricht

Um den Lernenden die Bedeutungsklassen néher zu bringen, kann es durchaus sinnvoll sein, sie zunachst
vom Abstrakten ins Konkrete zu fuhren, d. h., gebe ich den Lernenden die Aufgabe, zunéchst einen Text zu
schreiben, der sich mit der Abhandlung von zeitlichen Ablaufen befassen soll (,Schreibe funf Satze tber das
morgendliche Aufstehen®), so sind zwangslaufig temporale Prapostionen in dem Text enthalten. Eine
anschlieBende Untersuchung des ,echten“ Textmaterials fiihrt die Ergebnisse dann zu Tage und lasst
verbliffen.

Eine entsprechende Sammlung in tabellarischer Form der verschiedenen Prapostionen hilft und zeigt oft die
begriffliche Nahe zu den Kategorien der adverbialen Bestimmungen, die sich &hnlich bedeuten.

62



Literatur

Albert, M., Fenle, M., Hagen, M. (2004): Von Stolpersteinen und Wunschsternen — Zuhortipps fir Kinder. In: Grund-
schule, 2/2004, S. 36-37.

Becker-Mrotzek, M. (2009): Unterrichtskommunikation als Mittel der Kompetenzentwicklung. In: M. Becker-Mrotzek
(Hrsg.): Miindliche Kommunikation und Gesprachsdidaktik. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren,
S. 103-115.

Bergk, M. (1988): Aktives Zuhtren beim Vorlesen. In: Praxis Deutsch, 88/1988, S. 33-37.

Bergmann, K. (2008): Anleitungen zum Zuhéren — Ganz Ohr werden und sein im Unterricht. In: Grundschulunterricht
Deutsch, 1/2008, S. 17-22.

Eriksson, B. (2009): Bildungsstandards fir die Grundschule. In: M. Becker-Mrotzek (Hrsg.): Mindliche Kommunika-
tion und Gesprachsdidaktik. Baltmannsweiler: Schneider Verlag Hohengehren, S. 144-159.

Feilke, H. (2002): Lesen durch Schreiben. Fachlich argumentierende Texte verstehen und verwerten. In: Praxis
Deutsch, 176, S. 58-66.

Gailberger, S. (2011): Lesen durch Horen. Leseférderung in der Sek.l mit Horblchern und neuen Lesestrategien.
Weinheim und Basel: Beltz.

Granzow-Emden, M. (2013). Deutsche Grammatik verstehen und unterrichten. Tibingen: Narr.

Hagen, M. (2008): Forderung des Zuhérens in der Schule. In: Informationen zur Deutschdidaktik (ide), 1/2008,
S. 26-37.

Hagen, M., Huber, L. (2001): GanzOhrSein — ein Projekt zum Hoérenférdern und Hérenmachen in der Schule. In:
Aktuell — Zeitschrift des Grundschulverbandes, 2001/76, S. 9-14.

Hattendorf, E., Hoppe, I. (2008a): Ein Kinderbuch, ,Lesende Ohren® und ein Zuhérheft — Zur Férderung des Hoérver-
stehens. In: Grundschulunterricht Deutsch, 1/2008, S. 23-26.

Hattendorf, E., Hoppe, |. (2008b): Etwas zu héren bekommen: Hoérbicher im Hoértest. In: Grundschulunterricht
Deutsch, 1/2008, S. 9-11.

Imhof, M. (2003): Zuhdren. Psychologische Aspekte auditiver Informationsverarbeitung. Edition Zuhéren. Géttingen:
Vandenhoeck & Ruprecht.

Imhof, M. (2010): Zuhdren lernen und lehren. Psychologische Grundlagen zur Beschreibung und Férderung von
Zuhorkompetenzen in Schule und Unterricht. In: V. Bernius & Imhof, M. (Hrsg.): Zuhérkompetenz in Unterricht
und Schule. Beitrage aus Wissenschaft und Praxis. Goéttingen: Vandenhoeck & Ruprecht, S. 15-30.

Kahlert, J. (2000): Der gute Ton in der Schule. Uberlegungen zum péadagogischen Stellenwert des Zuhérens in der
akustisch gestalteten Schule. In: L. Huber & E. Odersky (Hrsg.): Zuhdren — Lernen — Verstehen. Braunschweig:
Westermann 2000, S. 7-25.

KMK (2004). Bildungsstandards im Fach Deutsch fiir den Mittleren Schulabschluss. Beschluss vom 4.12.2003. Min-
chen: Wolters Kluwer.

Koster, J. (2005): Wodurch wird ein Text schwierig? Ein Test fur die Fachkonferenz. In: Deutschunterricht, 5/2005,
S. 34-37.

Kahn, P. (2007): Rezeptive und produktive Wortschatzkompetenzen. In: H. Willenberg (Hrsg.): Kompetenzhandbuch
fur den Deutschunterricht. Auf der empirischen Basis des DESI-Projekts. Baltmannsweiler: Schneider,
S. 159-167.

Ockel, E. (1988): Hor-Erziehung. In: Praxis Deutsch, 88/1988, S. 18-19.
PeterRen, W. H. (2008): Kleines Methodenlexikon. Oldenburg.

Richter, T., Christmann, U. (2002): Lesekompetenz: Prozessebenen und interindividuelle Unterschiede. In: N. Gro-
eben & B. Hurrelmann (Hrsg.): Lesekompetenz: Bedingungen, Dimensionen, Funktionen. Weinheim: Juventa,
S. 25-58.

Rosebrock, C. & Nix. D. (2006): Forschungsuberblick: Leseflissigkeit (Fluency) in der amerikanischen Lesefor-
schung und -didaktik. Didaktik Deutsch, 20, S. 90-112.

Rosebrock, C., Nix, D. (2008): Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen schulischen Leseférderung.
Hohengehren: Schneider.

Schlingloff, G. (2004): Kino fiir die Ohren. Gefahr — ein Horspiel von Richard Hughes. In: Deutsch, 1/2004, S. 30-36.
Spinner, K. (1988): Zuhdren lernen. Hinweise fur den Unterricht in der Grundschule. In: Praxis Deutsch, 88/1988,
S. 26-27.

Streblow L. (2004): Zur Férderung der Lesekompetenz. In: U. Schiefele, C. Artelt, W. Schneide, P. Stanat (Hrsg.):
Struktur, Entwicklung und Forderung von Lesekompetenz. Wiesbaden: VS Verlag fir Sozialwissenschaften,
S. 275-306.

Wagner, R. (2006): Methoden des Unterrichts in mindlicher Kommunikation. In: U. Bredel, H. Ginther, P. Klotz, J.
Ossner, G. Siebert-Ott (Hrsg.): Didaktik der deutschen Sprache. Paderborn u. a.: Ferdinand Schéningh, 2.
Auflage, Band 2, S. 747-759.

63



Anhang: Synopse der Bildungsstandards im Fach Deutsch, Se-
kundarstufe |

Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/

keit Querbeziige

1 Sprechen und Zuhdren Sprechen und Zuhédren

11 zu anderen sprechen zu anderen sprechen

1.1.1 sich artikuliert und versténdlich in der | sich artikuliert, verstandlich, sach- | x
Standardsprache au3ern, und situationsangemessen &uf3ern,

1.1.2 Uber einen fur die Bewaltigung schu- | Uber einen umfangreichen und dif- | v z. T. Schreiben:  Wort-
lischer, beruflicher und gesellschaft- | ferenzierten Wortschatz verfiigen, schatz
licher Sprechsituationen angemes-
senen Wortschatz verfugen,

1.13 verschiedene Formen mindlicher | verschiedene Formen mindlicher | v/ z. T.

Darstellung unterscheiden und an- | Darstellung unterscheiden und an-

wenden: erzahlen, berichten, infor- | wenden, insbesondere erzahlen,

mieren, beschreiben, appellieren, ar- | berichten, informieren, beschrei-

gumentieren, ben, schildern, appellieren, argu-
mentieren, erdrtern,

114 sich in unterschiedlichen Sprechsitu- | unterschiedliche Sprechsituationen | v z. T. Sprachreflexion
ationen sach- und situationsgerecht | gestalten, insbesondere Vorstel-
verhalten: Vorstellungsgesprach/Be- | lungsgespréach/ Bewerbungsge-
werbungsgesprach, Antragstellung, | sprach, Antragstellung, Be-

Bitte, Aufforderung, Beschwerde, | schwerde, Entschuldigung; Ge-
Entschuldigung, Dank, spréachsleitung,

1.15 Wirkungen der Redeweise kennen | Wirkungen der Redeweise kennen, | X 1.4.3.
und beachten: Lautstarke, Beto- | beachten und situations- sowie ad-
nung, Sprechtempo, Stimmfiihrung, | ressatengerecht anwenden: Laut-

Korpersprache (Gestik/Mimik). starke, Betonung, Sprechtempo,
Klangfarbe, Stimmfiihrung; Kérper-
sprache (Gestik, Mimik),

1.2 vor anderen sprechen vor anderen sprechen

121 Texte sinngebend und gestaltend | Texte sinngebend und gestaltend | x
vorlesen und (frei) vortragen, vorlesen und (frei) vortragen,

1.2.2 freie Redebeitrage leisten, langere freie Redebeitrage leisten, | x

1.2.3 Kurzvortrage/Referate mithilfe eines | Kurzdarstellungen und Referate frei | x
Stichwortzettels/einer ~ Gliederung | vortragen: ggf. mithilfe eines Stich-
halten: z.B. von einem Praktikum | wortzettels/einer Gliederung,
berichten, uber einen Arbeitsplatz in-
formieren, ein Buch/einen Film vor-
stellen,

1.2.4 verschiedene Medien fur die Darstel- | verschiedene Medien fur die Dar- | X
lung von Sachverhalten nutzen (Pré- | stellung von Sachverhalten nutzen
sentationstechniken). (Prasentationstechniken): z.B. Ta-

fel, Folie, Plakat, Moderationskar-
ten.

1.3 mit anderen sprechen mit anderen sprechen

1.3.1 sich konstruktiv an einem Gespréach | sich konstruktiv an einem Gespréach | x
beteiligen, beteiligen,

132 durch gezieltes Fragen notwendige | durch gezieltes Fragen notwendige | x Zuhoren
Informationen beschaffen, Informationen beschaffen,

1.33 Gesprachsregeln einhalten, Gesprachsregeln einhalten, X

1.34 die eigene Meinung begrundet ver- | die eigene Meinung begriindet und | x Schreiben: argu-
treten, nachvollziehbar vertreten, mentative Texte
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Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/
keit Querbeziige
1.35 auf Gesprachsbeitrdge sachlich und | auf Gegenpositionen sachlich und | x Schreiben: argu-
argumentierend eingehen, argumentierend eingehen, mentative Texte
1.3.6 das eigene Gesprachsverhalten und | kriterienorientiert das eigene Ge- | v Zuhoren
das anderer kriterienorientiert be- | sprachsverhalten und das anderer
obachten und bewerten. beobachten, reflektieren und be-
werten.
1.4 verstehend zuhdren verstehend zuhdren
141 Gesprachsbeitrage anderer verfol- | Gesprachsbeitrage anderer verfol- | v/
gen und aufnehmen, gen und aufnehmen,
1.4.2 wesentliche Informationen verste- | wesentliche Aussagen aus umfang- | v/
hen, wiedergeben und kritisch hinter- | reichen gesprochenen Texten ver-
fragen, stehen, diese Informationen sichern
und wiedergeben,
143 Aufmerksamkeit fur verbale und non- | Aufmerksamkeit fur verbale und | v
verbale AuRerungen (z.B. Stimm- | nonverbale  AuRerungen (z.B.
fuhrung, Korpersprache) entwickeln. | Stimmfiihrung, Koérpersprache) ent-
wickeln.
1.5 szenisch spielen szenisch spielen
151 eigene Erlebnisse, Haltungen, Situa- | eigene Erlebnisse, Haltungen, Situ- | x
tionen szenisch darstellen, ationen szenisch darstellen,
15.2 Texte (medial unterschiedlich ver- | Texte (medial unterschiedlich ver- | x
mittelt) szenisch gestalten. mittelt) szenisch gestalten.
Methoden und Arbeitstechniken Methoden und Arbeitstechniken
1.M.1 verschiedene Gesprachsformen | verschiedene Gesprachsformen | x
praktizieren: z. B. Diskussion, Streit- | praktizieren, z. B. Dialoge, Streitge-
gespréch, Arbeitsgespréach, sprache, Diskussionen, Rollendis-
kussionen, Debatten vorbereiten
und durchfihren,
1.M.2 Gesprachsformen moderieren, lei- | v/ z. T.
ten, beobachten, reflektieren,
1.M.3 Redestrategien einsetzen: z.B. An- | Redestrategien einsetzen: z.B. | x
knupfungen formulieren, Funfsatz, Anknlpfungen formulie-
ren, rhetorische Mittel verwenden,
1M.4 Wesentliches notieren, Notizen ord- | sich gezielt sachgerechte Stichwor- | v/ 2.M.1
nen und zur Weiterarbeit nutzen ter aufschreiben, Schreiben
eine Mitschrift anfertigen, Notizen
selbststandig strukturieren und No-
tizen zur Reproduktion des Gehor-
ten nutzen, dabei sachlogische
sprachliche Verknipfungen herstel-
len,
1.M5 Prasentationstechniken kennen und vz T. 4.M.6
nutzen: z. B. Tafel, Plakat, Folie
1.M.6 Video-Feedback nutzen, Video-Feedback nutzen, X
1.M.7 Portfolio (Sammlung und Vereinba- | Portfolio (Sammlung und Vereinba- | x 2.M.8
rungen Uber Gesprachsregeln, Krite- | rungen Uber Gesprachsregeln, Kri- Schreiben
rienlisten, Stichwortkonzepte, | terienlisten, Stichwortkonzepte,
Selbsteinschatzungen, Beobach- | Selbsteinschatzungen, Beobach-
tungsbdgen von anderen, verein- | tungsbdégen von anderen, verein-
barte Lernziele etc.) nutzen. barte Lernziele etc.) nutzen.
2 Schreiben Schreiben
21 Uber Schreibfertigkeiten verfiigen Uber Schreibfertigkeiten verfigen
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Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/

keit Querbeziige

211 Texte in gut lesbarer handschriftli- | Texte in gut lesbarer handschriftli- | v
cher Form und in einem der Situation | cher Form und in einem der Situa-
entsprechenden Tempo schreiben, | tion entsprechenden Tempo schrei-

ben,

212 Texte dem Zweck entsprechend und | Texte dem Zweck entsprechend | v/
adressatengerecht gestalten, sinn- | und adressatengerecht gestalten,
voll aufbauen und strukturieren: z. B. | sinnvoll aufbauen und strukturieren:

Blattaufteilung, Rand, Absatze, z. B. Blattaufteilung, Rand, Absatze,

2.1.3 Textverarbeitungsprogramme  und | Textverarbeitungsprogramme und | x
ihre Moglichkeiten nutzen: z. B. For- | ihre Mdglichkeiten nutzen: z. B. For-
matierung, Prasentation, matierung, Prasentation,

2.14 Formulare ausftillen. Formulare ausftillen. 4
einen Schreibprozess eigenverant- | einen Schreibprozess eigenverant-
wortlich gestalten wortlich gestalten

2.2 Texte planen und entwerfen Texte planen und entwerfen

221 den Schreibauftrag verstehen, 4 2.M.2

222 einen Schreibplan entwickeln, gemaR den Aufgaben und der Zeit- | v/ 2.M.3

vorgabe einen Schreibplan erstel-
len, sich fir die angemessene
Textsorte entscheiden und Texte
ziel-, adressaten- und situationsbe-
zogen, ggf. materialorientiert konzi-
pieren,

223 Informationsquellen nutzen: z.B. | Informationsquellen gezielt nutzen, | v z. T. 2.M.9
Bibliotheken,  Nachschlagewerke, | insbesondere Bibliotheken, Nach- 3.M.1
Zeitungen, Internet, schlagewerke, Zeitungen, Internet,

2.2.4 Stoffsammlung erstellen, Informatio- | Stoffsammlung erstellen, ordnen | v’ 2.M.1
nen ordnen: z. B. Mindmap. und eine Gliederung anfertigen:

z.B. numerische Gliederung, Clus-
ter, Ideenstern, Mindmap, Flussdia-
gramm.

2.3 Texte schreiben Texte schreiben

231 gedanklich geordnet schreiben, 4

2.3.2 formalisierte lineare Texte/nichtline- | formalisierte lineare Texte/nichtline- | v/
are Texte verfassen: z. B. sachlicher | are Texte verfassen: z.B. sachli-

Brief, Lebenslauf, Bewerbungs- | cher Brief, Lebenslauf, Bewerbung,

schreiben, Ausfillen von Formula- | Bewerbungsschreiben, Protokoll

ren, Schaubild, Diagramm, Tabelle, | Annonce/Ausfillen von Formularen,
Diagramm, Schaubild, Statistik,

2.3.3 grundlegende Schreibfunktionen | zentrale  Schreibformen beherr- | v/
umsetzen: erzahlen, berichten, infor- | schen und sachgerecht nutzen: in-
mieren, beschreiben, appellieren, ar- | formierende (berichten, beschrei-
gumentieren, ben, schildern), argumentierende

(erdrtern, kommentieren), appellie-
rende, untersuchende (analysieren,
interpretieren), gestaltende (erzéh-
len, kreativ schreiben),

234 produktive Schreibformen nutzen: | produktive Schreibformen nutzen: | v/ 4.3.10
z.B. umschreiben, weiterschreiben, | z. B. umschreiben, weiterschreiben,
ausgestalten, ausgestalten,

235 kreative Schreibformen nutzen: z. B. 4

Figurengeschichten, Verwandlungs-
geschichten, Schreiben zu Bildern,
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Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/
keit Querbeziige
2.3.6 Inhalte verkirzt wiedergeben, Inhalte auch langerer und komple- | v/ 2.3.7
xerer Texte verkirzt und abstrahie-
rend wiedergeben,
2.3.7 wesentliche Informationen aus linea- | Ergebnisse einer Textuntersuchung | v/ 2.3.6
ren und nichtlinearen Texten zusam- | darstellen: z. B.
menfassen, - Informationen aus linearen und
nichtlinearen Texten zusammenfas-
sen und so wiedergeben, dass ins-
gesamt eine koharente Darstellung
entsteht,
2.3.8 wesentliche Gestaltungsmittel unter- | - formale und sprachlich stilistische | v/
suchen und darstellen, Gestaltungsmittel und ihre Wir-
kungsweise an Beispielen darstel-
len,
- Textdeutungen begriinden,
- sprachliche Bilder deuten,
2.39 Argumente finden und formulieren, - Thesen formulieren, v
- Argumente zu einer Argumentati-
onskette verknipfen,
- Gegenargumente formulieren,
Uberdenken und einbeziehen,!
2.3.10 Argumente gewichten und Schliisse | Argumente gewichten und Schllsse | v/
ziehen, ziehen,
2.3.11. begriindet Stellung beziehen, begriindet Stellung nehmen, v
2.3.12 Texte sprachlich gestalten: struktu- | Texte sprachlich gestalten: struktu- | v/
riert, verstandlich und zusammen- | riert, verstandlich, sprachlich varia-
héngend schreiben, bel und stilistisch stimmig zur Aus-
sage schreiben,
2.3.13 sprachliche Mittel gezielt einsetzen: | v/
z.B. Vergleiche, Bilder, Wiederho-
lung,
2.3.14 Texte mithilfe von neuen Medien ver- | Texte mithilfe von neuen Medien | x
fassen: z. B. Textverarbeitungs- und | verfassen: z. B. E-Mails, Chatroom.
Mailprogramme.
24 Texte Uberarbeiten Texte Uberarbeiten
241 eigene und fremde Texte hinsichtlich | Aufbau, Inhalt und Formulierungen | v/
Aufbau, Inhalt und Formulierungen | eigener Texte hinsichtlich der Auf-
revidieren, gabenstellung Uberprifen
(Schreibsituation, Schreibanlass),
24.2 Verfahren zur Uberprifung der | Strategien zur Uberpriifung der | v/ 2.M.5
sprachlichen Richtigkeit kennen und | sprachlichen Richtigkeit und Recht-
nutzen. schreibung anwenden.
Methoden und Arbeitstechniken Methoden und Arbeitstechniken
2.M.1 Notizen machen, Stichpunkte sam- | Arbeitsplane/Konzepte entwerfen, | v/ 1.M4
meln und ordnen, Arbeitsschritte | Arbeitsschritte festlegen: Informati-
festlegen, onen
sammeln, ordnen, erganzen,
2.M.2 Vorgehensweise aus Aufgabenstel- | v/
lung herleiten,
2.M.3 Fragen und Arbeitshypothesen for- | v/

mulieren,
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Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/

keit Querbeziige

2.M.4 Zitate in den eigenen Text integrie- | v/ 4.M.3

ren,

2.M.5 Einhaltung orthografischer und | v 3.3

grammatischer Normen kontrollie-
ren,

2.M.6 Schreibkonferenzen durchfihren, Schreibkonferenzen/ Schreibwerk- | x

statt durchfihren,

2.M.7 zentrale Arbeitstechniken kennen v
und selbststéandig anwenden: Ab-
schreiben (von Texten), Aufschrei-
ben, Nachschlagen,

2.M.8 Portfolio (selbst verfasste und fiir gut | Portfolio (selbst verfasste und fir | v/ 1.M.7

befundene Texte, Kiriterienlisten, | gut befundene Texte, Kriterienlis-
Stichwortkonzepte, Selbsteinschat- | ten, Stichwortkonzepte, Selbstein-
zungen, Beobachtungsbdgen von | schatzungen, Beobachtungshdgen
anderen, vereinbarte Lernziele etc.) | von anderen, vereinbarte Lernziele
anlegen und nutzen. etc.) anlegen und nutzen.

2.M.9 Texte formal gestalten/uiberarbeiten: | Texte inhaltlich und sprachlich tiber- | v/ 2.2.3
z.B. Blattaufteilung, Rand, Absatze, | arbeiten: z.B. Textpassagen um- 3.M.1
Schriftbild; Texte optisch gestalten; | Stellen,
unterschiedliche Informationsquel- | Wirksamkeit und Angemessenheit
len nutzen, Worterbtcher und Nach- | sprachlicher Gestaltungsmittel
schlagewerke nutzen; mit Textverar- | nryfen, mit Textverarbeitungspro-
beitungs- und Mailprogrammen um- grammen umgehen,
gehen,

2.5 richtig schreiben richtig schreiben

251 Grundregeln der Rechtschreibung | Grundregeln der Rechtschreibung | v/
und Zeichensetzung kennen und an- | und Zeichensetzung sicher beherr-
wenden schen und

252 haufig vorkommende Warter — auch | haufig vorkommende Worter, Fach- | v/
wichtige Fachbegriffe und Fremd- | begriffe und Fremdwdrter richtig
wadrter - richtig schreiben, schreiben,

253 individuelle Fehlerschwerpunkte er- | individuelle Fehlerschwerpunkte er- | v/ 2.M.5
kennen und Fehler durch Anwen- | kennen und mithilfe von Recht-
dung von Rechtschreibstrategien | schreibstrategien abbauen, insbe-
vermeiden: z.B. Ableiten, Wortver- | sondere nachschlagen, Ableiten,
wandtschaften suchen, grammati- | Wortverwandtschaften suchen,
sches Wissen nutzen. grammatisches Wissen anwenden.

3 Lesen — mit Texten und Medien um- | Lesen — mit Texten und Medien um-
gehen gehen

3.1 verschiedene Lesetechniken be-

herrschen

3.11 Lesetechniken und Strategien zum 4
Leseverstehen kennen und anwen-
den,

3.1.2 Uber grundlegende Lesefertigkeiten | Gber grundlegende Lesefertigkeiten | v/
verfigen: flissig, sinnbezogen, | verfiigen: flussig, sinnbezogen,

Uberfliegend, selektiv, Uberfliegend, selektiv, navigierend
(z.B. Bild-Ton-Text integrierend) le-
sen.
3.2 Strategien zum Leseverstehen ken-
nen und anwenden

321 die eigenen Leseziele kennen, Leseerwartungen und -erfahrungen | v/

bewusst nutzen,

3.2.2 Vorwissen und neue Informationen vzT.

unterscheiden,
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Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/

keit Querbeziige

3.23 Wortbedeutungen klaren, Wortbedeutungen klaren, v 4.M.1

3.2.4 Lesehilfen nutzen: z.B. Textsorte, | Textschemata erfassen: z. B. Texts- | v/

Aufbau, Uberschrift, lllustration, Lay- | orte, Aufbau des Textes,
out,

3.25 Verfahren zur Textstrukturierung | Verfahren zur Textstrukturierung | v/ 4.M.5
kennen und nutzen: Inhalte zusam- | kennen und selbststandig anwen- Schreiben
menfassen, Zwischenlberschriften | den: z.B. Zwischenliberschriften
formulieren, wesentliche Textstellen | formulieren, wesentliche Textstellen
kennzeichnen, Beziige zwischen | kennzeichnen, Beziige zwischen
Textstellen herstellen, Fragen aus | Textteilen herstellen, Fragen aus
dem Text ableiten und beantworten, | dem Text ableiten und beantworten,

3.2.6 Verfahren zur Textaufnahme kennen | Verfahren zur Textaufnahme ken- | v/ Schreiben
und nutzen: Aussagen erklaren, | nen und nutzen: z. B. Aussagen er-

Stichwdrter formulieren, Texte und | klaren und konkretisieren, Stichwdr-

Textabschnitte zusammenfassen. ter formulieren, Texte und Textab-
schnitte zusammenfassen.

Texte verstehen und nutzen Texte verstehen und nutzen

3.3 Literarische Texte verstehen und | Literarische Texte verstehen und
nutzen nutzen

331 aktuelle und klassische Werke der | ein Spektrum altersangemessener | v/

Jugendliteratur und altersangemes- | Werke — auch Jugendliteratur — be-
sene Texte bedeutender Autorinnen | deutender Autorinnen und Autoren
und Autoren kennen, kennen,

332 epische, lyrische, dramatische Texte | epische, lyrische, dramatische | v/
unterscheiden und __ wesentliche | Texte unterscheiden, insbesondere
Merkmale kennen, insbesondere | epische Kleinformen, Novelle, |an-
epische Kleinformen, Erzéhlung, | gere Erzahlung, Kurzgeschichte,

Kurzgeschichte, Gedichte, Roman, Schauspiel, Gedichte,

3.3.3 an_einem reprasentativen Beispiel | Zusammenhange zwischen Text, | v/
Zusammenhénge zwischen Text, | Entstehungszeit und Leben des Au-

Entstehungszeit und Leben des Au- | tors/ der Autorin bei der Arbeit an
tors/der Autorin herstellen, Texten aus Gegenwart und Vergan-
genheit herstellen,

3.34 zentrale Aussagen erschlief3en, zentrale Inhalte erschlieRen, v

3.35 wesentliche Elemente eines Textes | wesentliche Elemente eines Textes | v/
erfassen: Figuren, Raum- und Zeit- | erfassen: z. B. Figuren, Raum- und
darstellung, Konfliktverlauf, Zeitdarstellung, Konfliktverlauf,

3.3.6 wesentliche Fachbegriffe zur Er- | wesentliche Fachbegriffe zur Er-| v
schlieBung von Literatur kennen und | schlieBung von Literatur kennen
anwenden: Autor, Erzahler, Mono- | und anwenden, insbesondere Er-
log, Dialog, Reim, zahler, Erzéhlperspektive, Monolog,

Dialog, sprachliche Bilder, Meta-
pher, Reim, lyrisches Ich,

337 grundlegende Gestaltungsmittel er- | sprachliche Gestaltungsmittel in ih- | v/
kennen und ihre Wirkungen ein- | ren Wirkungszusammenhéangen
schéatzen: z. B. Wortwahl, Wiederho- | und in ihrer historischen Bedingtheit
lung, sprachliche Bilder, erkennen: z. B.

Wort-, Satz- und Gedankenfiguren,
Bildsprache (Metaphern),
3.3.8 eigene Deutungen des Textes entwi- | eigene Deutungen des Textes ent- | v/

ckeln, mit anderen dartiber sprechen
und am Text belegen.

wickeln, am Text belegen und sich
mit anderen dartber verstandigen,
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Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/
keit Querbeziige
3.3.9 untersuchende (s.u.) Methoden ken- | analytische Methoden anwenden: | v/ Schreiben
nen und anwenden: z. B. Texte ver- | z.B. Texte untersuchen, verglei-
gleichen, chen, kommentieren,
3.3.10 produktive Methoden kennen und | produktive Methoden anwenden: | v z.T. 234
anwenden: weiterschreiben, Paral- | z. B. Perspektivenwechsel: innerer Schreiben
leltext verfassen, szenische Umset- | Monolog, Brief in der Rolle einer li-
zung, terarischen Figur; szenische Um-
setzung, Paralleltext, weiterschrei-
ben, in eine andere Textsorte um-
schreiben,
3.3.11 Handlung und Verhaltensweisen be- | Handlungen, Verhaltensweisen und | v/
schreiben und werten. Verhaltensmotive bewerten.
3.4 Sach- und Gebrauchstexte verste- | Sach- und Gebrauchstexte verste-
hen und nutzen hen und nutzen
3.4.1 verschiedene Textfunktionen und | verschiedene Textfunktionen und | v’
Textsorten unterscheiden: informie- | Textsorten unterscheiden: z.B. in-
ren (z.B. Lexikontext), appellieren | formieren: Nachricht; appellieren:
(z.B. Werbetext), regulieren (z.B. | Kommentar, Rede; regulieren: Ge-
Jugendschutzgesetz, Arbeitsver- | setz, Vertrag; instruieren: Ge-
trag), instruieren (z. B. Bedienungs- | brauchsanweisung,
anleitung),
3.4.2 ein breites Spektrum auch langerer | v/
und komplexerer Texte verstehen
und im Detail erfassen,
3.4.3 Informationen zielgerichtet entneh- | Informationen zielgerichtet entneh- | v/ 4.M.1
men, ordnen, prifen und ergénzen, | men, ordnen, vergleichen, priifen
und ergéanzen,
3.4.4 nichtlineare Texte (auch im Zusam- | nichtlineare Texte auswerten: z.B. | v/
menhang mit linearen Texten) aus- | Schaubilder,
werten: z. B. Schaubilder,
345 Intention(en) eines Textes erkennen, | Intention(en) eines Textes erken- | v/
nen, insbesondere Zusammenhang
zwischen Autorintention(en), Text-
merkmalen, Leseerwartungen und
Wirkungen,
3.4.6 aus Sach- und Gebrauchstexten be- | aus Sach- und Gebrauchstexten | v/
grindete Schlussfolgerungen zie- | begriindete Schlussfolgerungen
hen, ziehen,
347 Information und Wertung in Texten | Information und Wertung in Texten | v/
unterscheiden: z. B. in Zeitungen. unterscheiden.
35 Medien verstehen und nutzen Medien verstehen und nutzen
35.1 Informations- und Unterhaltungs- | Informations- und Unterhaltungs- | v' z. T.
funktion unterscheiden: z.B. im In- | funktion unterscheiden,
ternet,
352 medienspezifische Formen kennen: | v/ z. T.
z.B. Print- und Online-Zeitungen,
Infotainment, Hypertexte, Werbe-
kommunikation, Film,
353 Intentionen und Wirkungen ausge- | Intentionen und Wirkungen erken- | v z. T.
wahlter Medieninhalte erkennen und | nen und bewerten,
bewerten: z. B. Fernsehserie,
354 wesentliche Darstellungsmittel eines | wesentliche Darstellungsmittel ken- | v/ z. T.

Mediums und deren Wirkungen ken-
nen und einschétzen,

nen und deren Wirkungen einschat-
zen,

70




Nr. Hauptschule Mittlerer Schulabschluss Testbar- Uberschneidungen/
keit Querbeziige
355 Lebenswirklichkeit von Realitatsdar- | zwischen eigentlicher Wirklichkeit | v z. T.
stellungen und der Darstellung fiktio- | und virtuellen Welten in Medien un-
naler Welten in Medien unterschei- | terscheiden: z.B. Fernsehserien,
den, Computerspiele,
3.5.6 Informationen zZu einem | Informationsmdglichkeiten nutzen: | v z. T. 4.M.1
Thema/Problem in unterschiedlichen | z.B.  Informationen zu einem
Medien suchen, vergleichen, aus- | Thema/ Problem in unterschiedli-
wahlen und bewerten, chen Medien suchen, vergleichen,
auswahlen und bewerten (Such-
strategien),
357 Medien fur die eigene Produktion | Medien zur Prasentation und asthe- | x
kreativ nutzen. tischen Produktion nutzen.
Methoden und Arbeitstechniken Methoden und Arbeitstechniken
3.M.1 mit Nachschlagewerken umgehen | Nachschlagewerke zur Klarung von | v z. T. 423
konnen, Fachbegriffen, Fremdwortern und 2.M.9
Sachfragen heranziehen,
g Z 2.2.3
3.M.2 recherchieren, X
3.M.3 zitieren, Quellen angeben, Exzerpieren, Zitieren, Quellen an- | v/ 2.M.4
geben,
3.M.4 Inhalte mit eigenen Worten zusam- | Inhalte mit eigenen Worten wieder- | v/ Schreiben
menfassend wiedergeben, Wesentli- | geben, Randbemerkungen setzen,
ches markieren, Stichworter formu- | Wesentliches hervorheben und Zu-
lieren, Texte gliedern und Teiliber- | sammenhédnge verdeutlichen, Texte
schriften finden, zusammenfassen: z. B. im Nominal-
stil, mithilfe von Stichwortern,
Symbolen, Farbmarkierungen, Un-
terstreichungen, Texte gliedern und
Teiluberschriften finden,
3.M.5 Inhalte  veranschaulichen: z.B. |V
durch Mindmap, Flussdiagramm,
3.M.6 Arbeitsergebnisse zielgerichtet und | Prasentationstechniken anwenden: | x 1.M.7
sachbezogen prasentieren z. B. mit | Medien zielgerichtet und sachbezo-
Folie, Plakat, PC. gen einsetzen: z.B. Tafel, Folie,
Plakat, PC-
Prasentationsprogramm.
4 Sprache und Sprachgebrauch unter- | Sprache und Sprachgebrauch un-
suchen tersuchen
4.1 AuRerungen/Texte in Verwendungs- | AuRerungen/Texte in  Verwen-
zusammenhangen reflektieren und | dungszusammenhéngen reflektie-
bewusst gestalten ren und bewusst gestalten
41.1 beim Sprachhandeln die Inhalts- und | beim Sprachhandeln die Inhalts- | v/
Beziehungsebene unterscheiden, und Beziehungsebene im Zusam-
menhang mit den Grundfaktoren
sprachlicher Kommunikation erken-
nen und bericksichtigen:
4.1.2 Bedingungen und Regeln fur kom- | gelingende bzw. misslingende | v

munikative Situationen im Alltag ken-
nen,

Kommunikation; offentliche bzw.
private Kommunikationssituationen,
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4.1.3 grundlegende Textfunktionen erfas- | grundlegende Textfunktionen erfas- | v/
sen: Information (z. B. Zeitungsmel- | sen, insbhesondere Information
dung), Appell (z. B. Werbeanzeige), | (z. B. Zeitungsmeldung), Requlie-
Kontakt (z.B. Bewerbung, Be-|rung (z.B. Gesetzestext), Appell
schwerde); &sthetische Funktion | (z. B. Werbeanzeige), Kontakt (z. B.

(z. B. Gedicht), Beschwerde), Selbstdarstellung
(z.B. Tagebuch); asthetische Funk-
tion (z. B. Gedicht),

4.1.4 beim Sprachhandeln einen differen- | v/
zierten Wortschatz gebrauchen ein-
schlieBBlich  umgangssprachlicher
und idiomatischer Wendungen in
Kenntnis des jeweiligen Zusam-
menhangs,

415 ~Sprachen in der Sprache“ kennen | ,Sprachen in der Sprache“ kennen | v/
und in ihrer Funktion unterscheiden: | und in ihrer Funktion unterscheiden:
Standardsprache, = Umgangsspra- | z. B. Standardsprache, Umgangs-
che; Dialekt; Gruppensprachen, | sprache, Dialekt; Gruppenspra-
Fachsprachen; gesprochene und | chen, Fachsprachen; gesprochene
geschriebene Sprache, und geschriebene Sprache,

4.1.6 Sprechweisen unterscheiden und | Sprechweisen unterscheiden und | v/
ihre Wirkung einschatzen: z.B. ab- | beachten: z. B. gehoben, derb; ab-
wertend, gehoben, wertend, ironisch

4.1.7 Unterschiede und Gemeinsamkeiten | Mehrsprachigkeit (Schulerinnen | v/
verschiedener Sprachen wahrneh- | und Schiler mit anderer Mutter- | v
men. sprache und Fremdsprachenlernen)

zur Entwicklung der Sprachbe-
wusstheit und zum Sprachvergleich
nutzen,

418 ausgewahlte Beispiele fremdsprach- | ausgewahlte Erscheinungen des | v/
licher Einflisse kennen und bewer- | Sprachwandels kennen und bewer-
ten, ten: z.B. Bedeutungswandel,

fremdsprachliche Einflisse.

4.2 Textbeschaffenheit analysieren und | Textbeschaffenheit analysieren und
reflektieren reflektieren

421 sprachliche Mittel zur Sicherung des | sprachliche Mittel zur Sicherung | v/ Schreiben
Textzusammenhanges kennen und | des Textzusammenhangs (Textko-
anwenden: hérenz) kennen und anwenden:

- Wortebene (morphologische Mit- | - Wortebene (morphologische Mit-
tel): Beziehungsworter (z.B. Kon- | tel): Beziehungsworter (z.B. Kon-
junktion, Adverb, Pronomen), junktion, Adverb), Zusammenset-
- Satzebene (syntaktische Mittel): | Zung und Ableitung von Wortern,
Satzarten; Satzreihe, Satzgefige, - Satzebene (syntaktische Mittel):
- Bedeutungsebene (semantische | Satzarten; Satzreihe, Satzgefige,
Mittel): Synonyme; Schlisselworter; | - Bedeutungsebene (semantische
Oberbegriff/Unterbegriff, Mittel): z. B. Synonyme, Antonyme;
Schlusselworter; Oberbegriff/Unter-
begriff, ausgewahlte rhetorische
Mittel,

4.2.2 Moglichkeiten der Textstrukturie- | v/ Schreiben
rung kennen und nutzen.

43 Leistungen von Séatzen und Wortar- | Leistungen von Satzen und Wortar-
ten kennen und fur Sprechen und | ten kennen und fir Sprechen,
Schreiben nutzen Schreiben und Textuntersuchung

nutzen

4.3.1 Satzstrukturen kennen und funktio- | Satzstrukturen kennen und funktio- | v/

nal verwenden: Hauptsatz, Neben-
satz/ Gliedsatz, Satzglied, Satzglied-
teil,

nal verwenden: Hauptsatz, Neben-
satz/ Gliedsatz, Satzglied, Satz-
gliedteil,
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4.3.2 Wortarten kennen und funktional ge- | Wortarten kennen und funktional | v/
brauchen: z.B. Verb: Zeitlichkeit; | gebrauchen: z. B. Verb: Zeitlichkeit,
Substantiv/Nomen: Benennung; Ad- | Modalitét; Substantiv/Nomen: Be-
jektiv: Qualitat, nennung; Adjektiv: Qualitat,
4.3.3 grammatische Kategorien in situati- | grammatische Kategorien und ihre
ven und funktionalen Zusammen- | Leistungen in situativen und funktio- |
hangen verwenden: z.B. Tempus, | nalen Zusammenhangen kennen
Aktiv/Passiv; Genus, Numerus, Ka- | und nutzen, insbesondere Tempus,
sus; Steigerung, Modus (Indikativ, Konjunktiv I/Il),
Aktiv/ Passiv; Genus, Numerus, Ka-
sus; Steigerung.
4.4 Laut-Buchstaben-Beziehungen
kennen und reflektieren
4.4.1 grundlegende Regeln der Orthogra- | wichtige Regeln der Aussprache | v/ Zuhoren
fie und Zeichensetzung kennen und | und der Orthografie kennen und
beim Sprachhandeln anwenden. beim Sprachhandeln beriicksichti-
gen.
Methoden und Arbeitstechniken Methoden und Arbeitstechniken
4.M.1 Verfahren der Fehlerkontrolle: z. B. | Rechtschreibstrategien anwenden: | v/ Schreiben
Nachschlagetechniken, gliederndes | z.B. Ableitung vom Wortstamm,
Mitsprechen. Wortverlangerung, Ahnlichkeits-
die Klang-, Weglass-, Umstell-, Er- | Schreibung,
satzprobe anwenden, dgrammatische Proben anwenden:
Klang-, Weglass-, Ersatz- und Um-
stellprobe,
4.M.2 Nachschlagewerke nutzen. vzT. 223
2.M.7
3.3.
4.2.3
4.M.1
2.M.9
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