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Allgemeine Grundsatze

Vorwort
Die Unterstufe umfasst eine fiir Heranwachsende dulRerst wichtige Zeitspanne, denn sie bildet die Grundlage
fir die Entwicklung der Kompetenzen und der eigenen Identitat.
Die vorliegenden Rahmenrichtlinien des Landes (im Folgenden nur Rahmenrichtlinien) fir die Grund- und
Mittelschulen:
® haben zum Ziel, eine inklusive, anregende Lernumgebung zu schaffen, in welcher kulturelle Vielfalt
aufgewertet und die personliche Entwicklung unterstitzt wird;
® beabsichtigen, die kulturellen Wurzeln aller Schiilerinnen und Schiiler zu festigen und ihnen dabei
zu helfen, eine aufgeschlossene und bewusste Identitat zu entwickeln, damit sie in der Lage sind,
sich in einer zunehmend komplexeren Realitdt zurechtzufinden und mit dieser zu interagieren.
Ziel ist es daher, wirksame Instrumente bereitzustellen, um bei den jungen Menschen eine kritische
Denkweise und eine dauerhafte Fahigkeit des Erforschens heranzubilden sowie die Uberzeugung zu férdern,
dass Bildung nicht nur die Weitergabe von Wissen ist, sondern ein Weg des Entdeckens und der persénlichen
Freiheit. Die Curricula sind — unter Wahrung der Autonomie der einzelnen Schulen — auf die Entwicklung
grundlegender Kompetenzen fiir aktive Blrgerschaft und soziale Teilhabe ausgerichtet. In diesem Sinne
versteht sich die Schule als Ort des offenen Dialogs zwischen Schilerinnen und Schilern, Lehrkraften,
Familien und dem Umfeld: ein Bereich, in dem die kontinuierliche Interaktion zwischen den unterschiedlichen
Bildungsteilnehmern von wesentlicher Bedeutung ist. Transparenz und Zuganglichkeit der
Planungsentscheidungen garantieren die Einbeziehung aller Beteiligten, die auf diese Weise konstruktiv zum

Bildungsweg der Schiilerinnen und Schiiler beitragen kdnnen.
Inklusion e kultureller Pluralismus ¢ Autonomie ¢ Bildungsgemeinschaft

- Inklusives, anregendes Umfeld

=Y Aufwertung der kulturellen Vielfalt

- Aktive Rolle der Schilerinnen und Schiler, Familien und Lehrkrafte
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Kontinuitdt mit dem Kindergarten

Um einen reibungslosen und kohirenten Ubergang vom Kindergarten zur Unterstufe zu gewéhrleisten,
betonen die Rahmenrichtlinien die Lernfelder (Korpererfahrung, Kommunikation,
Verantwortungsbewusstsein, wissenschaftliches Denken und aktive Teilnahme am gesellschaftlichen

Leben) und greifen sie auf, indem sie in aufbauende Fertigkeiten und Kenntnisse gegliedert werden.

Die Lehrkrafte der verschiedenen Bildungsstufen arbeiten bereits im Jahr vor Eintritt in die Unterstufe
zusammen, um gemeinsame Lernwege und Ubergangsverfahren festzulegen und so die affektive, relationale
und didaktische Kontinuitdt zu fordern. Auf diese Weise beginnen alle Schilerinnen und Schiler die
Unterstufe mit bereits gefestigten sozialen, emotionalen, sprachlichen und kognitiven Kompetenzen, die
durch gemeinsame Malknahmen und ein vertikales Bildungsprojekt gestarkt werden, wodurch das

ganzheitliche persénliche Wachstum in harmonischer Weise geférdert wird.

Lernschwerpunkte ¢ affektive Kontinuitat ¢ vertikale Gestaltung

- Synergie zwischen Erfahrungsfeldern und Kompetenzen

- Harmonische Progression den Zielen

- Aufnahme und padagogische Kontinuitat.

Innovative Methoden und féicheriibergreifendes Lernen

Um die Qualitat der Bildung zu starken, bekraftigen diese Rahmenrichtlinien den Wert innovativer Methoden
und legen den Schwerpunkt auf die wirksame Umsetzung in der taglichen Unterrichtspraxis. Methoden wie
problembasiertes Lernen (PBL) oder Flipped Classroom stellen Beispiele fur konkrete Ansatze dar, die das
aktive Lernen und den Erwerb von praktischen Fahigkeiten fiir reale Kontexte férdern. Gleichzeitig ist es
wichtig, eine ausgepragtere Interdisziplinaritat zu fordern, Briicken zwischen den verschiedenen Fachern zu
schaffen, um eine ganzheitliche Form von Wissen zu erméglichen, bei dem die Kenntnisse nicht in dicht
abgeschlossenen Fachbereichen verbleiben, sondern in einem flieRenden Dialog stehen, wodurch die

Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler bereichert und gefestigt werden.

: PBL e Flipped Classroom e STEAM e Flexibilitat

- Aktive, realitdtsbezogene Methoden

- FlieRende Verbindung zwischen Fachern

- Anregung zum kritischen und kreativen Denken.
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Eine Schule fiir die persénliche und soziale Entwicklung

Die Unterstufe ist im Einklang mit diesen Rahmenrichtlinien aufgefordert, ihre Bildungsaufgabe in einem
physischen und geistigen Raum zu erfiillen, der die Entwicklungsrhythmen der Schiilerinnen und Schiiler
bericksichtigt, Zeit fir Reflexion sicherstellt und die Bedeutung einer ,langsamen” Vorgehensweise in den
Lernprozessen hervorhebt, die es ermoglicht, Kenntnisse und Kompetenzen zu vertiefen, zu erproben und zu
verinnerlichen.

Eine so konzipierte Schule wird zu einem Ort, in dem sich Talente und Begabungen frei entfalten kdnnen,
dank eines padagogischen Ansatzes, der auf Personalisierung und Individualisierung basiert. Diese
Perspektive bietet die Chance, sowohl herausragende Leistungen zu fordern als auch diejenigen, die sich in
Schwierigkeiten befinden, angemessen zu unterstitzen und besonderen Bildungsbedlrfnissen (BES)

spezifische Aufmerksamkeit zu widmen.
Personalisierung « Wohlbefinden ¢ Langsames Lernen ¢ BES

- Beriicksichtigung individueller Rhythmen

- Unterstiitzung von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Bedrfnissen

- Gleichgewicht zwischen Vertiefen und Erproben.

Kontinuitdt der Bildung und Aufgabe des Klassenrats

Die Unterstufe, die sich in Grund- und Mittelschule gliedert, erstreckt sich tber vier Biennien. Sie foérdert den
Grundsatz der Kontinuitat zwischen den verschiedenen Bildungsstufen und stellt eine Verbindung zwischen
Kindergarten und Oberstufe dar. Jede schulische Einrichtung ist somit aufgefordert, ein vertikales und
progressives Curriculum zu gestalten, das grundlegende Ziele setzt und gleichzeitig eine gewisse Flexibilitat

ermoglicht, um diversifizierte Bildungsentscheidungen und individuelle Bildungswege zu ermdoglichen.

Bei diesem Prozess Ubernimmt der Klassenrat eine wichtige strategische Rolle, denn er koordiniert die
padagogischen Aktivitdten und fordert gemeinsame und fachiibergreifende didaktische Vorgehensweisen.
Die aktive Zusammenarbeit zwischen den Lehrkraften garantiert einen koharenten und vernetzen Zugang
zum Wissen, der die Schiilerinnen und Schiiler darauf vorbereitet, sich kompetent in einer immer starker

vernetzten Welt zu bewegen.
Vertikalitdt e Verknlpfung ¢ Zusammenarbeit der Lehrkrafte

- Integrierte Lernwege zwischen den Bildungsstufen

- Koordination des Klassenrats

- Biindnis zwischen Kindergarten und Unterstufe.
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Auf dem Weg zu einer ganzheitlichen und kompetenzorientierten Bildung

Bereits in den ersten Jahren der Grundschule ist es wichtig, die Grundlage fiir die Entwicklung von
Kompetenzen zu schaffen, die kognitive, emotionale und soziale Aspekte verbindet. Dies erleichtert den
Ubergang zur Oberstufe und tragt zur allgemeinen Bildung der Schiilerinnen und Schiiler bei, die als Prozess

der Heranbildung bewusster, verantwortungsvoller und aktiver Blirgerinnen und Biirger verstanden wird.

Dieser Ansatz verknlpft sich mit den Rahmenrichtlinien fir die Oberstufe, in denen eine ganzheitliche
Bildung, welche Kompetenzen, Kenntnisse und Werte umfasst, ausschlaggebend ist fir die Vorbereitung
junger Menschen auf eine komplexe Realitdt. Die Férderung von Schliisselkompetenzen wie Problemldsen,
kritisches Denken und Kreativitat fihrt somit zu einer padagogischen Vision, die weit Gber das Fachwissen
hinausgeht und die Fahigkeit umfasst zu analysieren, sich anzupassen und positiv zum sozialen Kontext

beizutragen.
umfassend e emotional ¢ sozial ¢ kognitiv

- gleichzeitige Entwicklung mehrerer Dimensionen

- ganzheitlicher Ansatz

- Vorbereitung auf Komplexitat.

Diese Rahmenrichtlinien des Landes fordern alle Beteiligten — Schilerinnen und Schiiler, Lehrkrafte, Familien
und die Gemeinschaft — dazu auf zusammenzuarbeiten und gemeinsam Verantwortung zu (ibernehmen, um
eine hochwertige Bildung zu verwirklichen, die auf innovativen Methoden, facheribergreifendem Lernen und
Inklusion basiert. Ziel ist es, Personen heranzubilden, die in der Lage sind, eine Vielfalt von Chancen zu

ergreifen und die gegenwartigen und zuklnftigen Herausforderungen souverdn zu meistern.
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Lokale Besonderheiten

Die italienische Schule in Sudtirol wirkt in einem Kontext, der durch eine reiche historische, kulturelle,
umweltbezogene und soziale Vielfalt gepragt ist und somit einen auf nationaler Ebene einzigartigen
Bildungsraum darstellt. Diesen Kontext und dessen historisch-kulturelle Wurzeln zu verstehen, kann dazu
beitragen, eine umfassendere und bewusstere Sicht auf die Welt zu entwickeln und damit geeignete und
koharente Moglichkeiten zur Wahrnehmung und Auslibung der eigenen Rechte und Pflichten zu vermitteln.
Das mehrsprachige Umfeld Sidtirols erfordert bereits im Kindergarten und anschlieRend auch in der
Unterstufe einen spezifischen Ansatz im Sprachenunterricht. Dieses Unterrichtsmodell zielt darauf ab,
mehrsprachige Kompetenzen zu fordern und die mehrsprachige und plurikulturelle Realitdt des Landes
widerzuspiegeln.

Bei der Forderung der sprachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler haben die Schulen die

Moglichkeit, im Einklang mit Art. 19 des Autonomiestatuts und den Richtlinien der Landesregierung

innovative Projekte im Sprachunterricht umzusetzen.

Dies ermoglicht eine solide sprachliche Bildung, die den kulturellen und beruflichen Anforderungen eines
Gebietes entspricht, in dem Mehrsprachigkeit eine alltagliche Realitat und eine grundlegende Ressource ist.
Der besondere Wert, welcher den sprachlichen Kompetenzen und der Mehrsprachigkeit in Sidtirol
beigemessen wird, reiht sich ein in einen umfassenderen, europdischen Rahmen, zu dessen Grundlagen die

Empfehlungen des Rats der Europdischen Union beziiglich der Entwicklung von Kompetenzen und die Agenda

2030 fiir nachhaltige Entwicklung gehoren. Diese Dokumente bilden den Bezugsrahmen fiir das italienische

Bildungssystem, das darauf ausgerichtet ist, die europaischen Ziele den nationalen Gegebenheiten
anzupassen und diese zu ergdnzen, um einen echten europdischen Bildungszusammenhang zu férdern.
Gemal den Empfehlungen des Rats der Europdischen Union ist die Entwicklung von Schliisselkompetenzen,
zu denen sprachliche, digitale und tUbergreifende Kompetenzen gehdren, von wesentlicher Bedeutung, um zu
garantieren, dass junge Menschen fiir die Anforderungen eines sich stetig weiterentwickelnden
Arbeitsmarktes vorbereitet sind und sich als aktive und verantwortungsbewusste Birgerinnen und Biirger
einbringen kénnen. Italien und insbesondere Siidtirol richtet sein Bildungssystem auf diese Vision aus und
bietet Bildungswege, die diesen Anforderungen gerecht werden und eine Ausbildung garantieren, welche auf
die in Europa anerkannte Bescheinigung der Kompetenzen ausgerichtet ist.

Neben der mehrsprachigen Dimension bietet auch die lokale Geschichte als Instrument zum Verstdndnis des
Landes und seiner Veranderungen eine wertvolle Chance, um jungen Menschen ein kritisches Bewusstsein
bezliglich Identitdt, interethnischen Beziehungen, Zusammenleben und Kooperation zwischen den
Sprachgruppen zu vermitteln. Die Wertschatzung des historischen und kulturellen Erbes — von den
archaologischen Statten bis hin zur rationalistischen Architektur, von der Erinnerung an das 20. Jahrhundert

bis zu den mindlichen Uberlieferungen — kann durch fachiibergreifende Aktivititen, Workshops zur
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offentlichen Geschichte, Fihrungen und die Zusammenarbeit mit Archiven und Museen zu einem
wesentlichen Bestandteil des Curriculums werden.

Diese Wege, die der Planungsautonomie der Schulen liberlassen werden, férdern eine plurale Identitat, das
Zugehorigkeitsgefiihl zur lokalen Gemeinschaft, die aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben und das
Verstandnis der historischen Prozesse in ihrer lokalen, europaischen und globalen Dimension.

Die Sudtiroler Landschaft, — Ergebnis eines jahrhundertelangen Dialogs zwischen menschlichen
Gemeinschaften und alpiner Umgebung — stellt einen idealen Rahmen fir die Entwicklung von
Umweltkompetenz, 6kologischem Denken und generationenilbergreifender Verantwortung dar. Die
geomorphologischen und kulturellen Besonderheiten des Landes bieten die Grundlage fiir integrierte
BildungsmaRnahmen in den Bereichen Naturwissenschaften, Geografie, Gesellschaftliche Bildung und
Outdoor-Learning.

Die lokalen kulturellen Ausdrucksformen, die gesprochenen Sprachen und gelebten Traditionen bilden eine
Briicke zwischen der Schule und den jeweiligen Lebenswelten und fordern als Bildungsanreiz die kulturelle
Verstandigung, den Dialog zwischen den Generationen und die Wertschatzung des kollektiven Gedachtnisses.
Der grenziibergreifende Kontext Siidtirols — eines Gebietes, das seit jeher durch kulturelle Mobilitat,
kulturellen Austausch und kulturelle Uberschneidungen geprégt ist — stellt eine Gelegenheit dar, um sich im
Unterricht mit Themen wie Grenzen, ldentitdt, Mobilitdt und europaischer Integration auseinanderzusetzen
und in den jungen Menschen das Bewusstsein der eigenen Stellung in der heutigen Welt zu starken.

All dies reiht sich in den Bezugsrahmen der Agenda 2030 ein, welche die gleichberechtigte und inklusive
Inanspruchnahme von hochwertiger Bildung fordert, ein Ziel, das die Sudtiroler Schulen auch durch den
Ausbau der sprachlichen Kompetenzen verfolgen. Dieser Ansatz bereichert zum einen das Bildungsprofil der
Schiilerinnen und Schiiler, zum anderen bereitet er sie auf eine europdische und internationale Mobilitat vor,
indem die Anerkennung ihrer Kompetenzen und Qualifikationen in der gesamten Europaischen Union
erleichtert wird. In der Praxis bedeutet dies, die Berufsorientierung und die Chancen fiir beruflichen
Austausch zu fordern und damit einen fruchtbaren Boden fiir kiinftigen Austausch und eine wirklich
europdische Professionalitat zu schaffen. So bemiiht sich das italienische Bildungssystem um eine integrierte
und anerkennbare Bildung, welche die jungen Menschen darauf vorbereitet, kompetente, flexible Blirger und

Teilnehmer am Arbeitsmarkt zu werden, die sich ihrer Chancen in Europa und dariiber hinaus bewusst sind.

7 ; worter, Zweisprachigkeit und Mehrsprachigkeit ® Gebiet ¢ lokale Geschichte

- Foérderung eines Bildungsprozesses im europdischen Sinne

- Auseinandersetzung mit dem lokalen Umfeld als Briicke zwischen Schule und

SR Gemeinschaft

- Erkennen und Nutzen von Chancen

12

15

1



Allgemeine Grundsatze

Schule, Europa, Familien

Um den Empfehlungen des Rats der Europdischen Union von 2018 gerecht zu werden und die Ziele der

Agenda 2030 fir nachhaltige Entwicklung zu verfolgen, ist es von wesentlicher Bedeutung, dass die

Unterstufe sich aktiv fiir die Forderung der Gesellschaftlichen Bildung einsetzt. Dieses Engagement umfasst
die Sensibilisierung der Lernenden und der Familien fir die Themen der mindigen und verantwortungsvollen
Teilhabe am gesellschaftlichen Leben, des sozialen Zusammenhalts und der Nachhaltigkeit Themen, die von
grundlegender Bedeutung sind bei der Entwicklung der Kritikfahigkeit und des Bewusstseins der eigenen Rolle
in der Welt. Die Schule fordert aktiv das demokratische Leben und den inklusiven Dialog, indem sie
individuelle, kulturelle und soziale Unterschiede wertschéatzt. Durch eine Erziehung, die sich nicht nur auf die
schulischen Bereiche beschrdnkt, sondern das gesamte Umfeld berlicksichtigt, werden die Schulen zum
Mittelpunkt der Bildungsgemeinschaft. Diese lokalen Kooperationen férdern diversifizierte Lernerfahrungen
und erweiterte Lernkontexte, welche alle Schilerinnen und Schiiler aktiv einbeziehen und niemanden
zuriicklassen.

In diesem Rahmen der Zusammenarbeit wirken Lehrkrdfte und Familien gemeinsam, um erfolgreiche
Lernprozesse sowie ein schulisches Klima zu gestalten, das auf Wohlbefinden, Gemeinschaftssinn und
Ricksicht basiert. Insbesondere sind die Familien eine grundlegende Stiitze, um die individuellen
Kompetenzen zu starken. Sie beteiligen sich aktiv an schulischen Entscheidungen, indem sie in Gremien
mitwirken und an Veranstaltungen wie Besprechungen, Sprechstunden und gemeinschaftlichen Initiativen
aktiv teilnehmen. Diese Interaktionen auf formeller wie informeller Ebene sind unerldsslich fir den Aufbau
einer Bildungsgemeinschaft, die durch Zusammenhalt gepragt ist, und fiir die Herausbildung einer
gemeinsamen Bildungsverantwortung von Schule und Familie. Es muss nachdriicklich betont werden, dass
die Schule in einer komplexen Gesellschaft nicht allein alle Bildungsbediirfnisse der einzelnen Schilerinnen
und Schiiler abdecken kann. Der soziale und kulturelle Kontext spielt von Geburt an eine grundlegende Rolle
bei der Entwicklung von Kompetenzen, die Giber den Wirkungsbereich des schulischen Umfelds hinausgehen,
einschliellich der emotionalen und sozialen Kompetenzen. Daher ist es wichtig, dass jedes Mitglied der
Gesellschaft aktiv dazu beitragt, sicherzustellen, dass jede Person ein partizipatives und erfiilltes Leben fiihren

kann.
Agenda 2030 » Mitverantwortung e gesellschaftliche Teilhabe

- Ausrichtung an den EU-Empfehlungen

» - Aktive Einbeziehung der Familien

- Bildung fiir eine globale Biirgerschaft
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Essentialisierung als strategische Losung

Essentialisierung ist eine strategische Losung, deren Ziel es ist, den Unterricht auf die wesentlichen Inhalte
zu konzentrieren, welche die Entwicklung kritischer Kompetenzen unterstiitzen, die fir den Erfolg der
Schiilerinnen und Schiiler in einer komplexen und sich rasch weiterentwickelnden Welt notwendig sind.
Dieser Prozess bedeutet nicht ausschlielich das Weglassen von Inhalten, sondern vielmehr eine vertiefte
Reflexion lGber den Bildungswert und die Relevanz jedes einzelnen Elements im Curriculum. Die Umsetzung
erfordert von den Lehrkraften eine aufmerksame Beurteilung der Kenntnisse und Kompetenzen, die wirklich
grundlegend fur die Bildung der Schilerinnen und Schiiler sind. Die Lehrkrafte, die im Klassenrats
zusammenarbeiten, missen jene Fahigkeiten identifizieren, welche kritisches Denken, Problemlésen,
Kreativitat und Anpassungsfahigkeit der Schiilerinnen und Schiiler starken, und sich auf diese konzentrieren.
Die Auswahl der Inhalte sollte beispielsweise von folgenden Schliisselfragen geleitet werden: ,Welches
Thema tragt zur Entwicklung wesentlicher Kompetenzen fiir die Zukunft der Schiilerinnen und Schiler bei?“
und ,Wie verknlpft sich dieser Inhalt mit anderen Lernbereichen und erganzt diese, um ein umfassenderes
und anwendbares Verstdandnis zu entwickeln?“.

Bei der Essentialisierung hat die Lehrkraft eine entscheidende Aufgabe. Sie soll nicht nur fachspezifisches
Wissen vermitteln, sondern auch Lernerfahrungen gestalten, die Theorie und Praxis miteinander verbinden.
Die Lehrkrafte sind aufgefordert, traditionelle padagogische Ansatze kritisch zu hinterfragen und proaktiv zu
sein im Einsatz von Unterrichtsmethoden, welche die praktische Anwendung von Wissen in vielfdltigen,
realen Situationen in den Vordergrund stellen.

Wichtig ist es zu verstehen, dass essentialisieren nicht ausschlieBen bedeutet. Weglassen bedeutet nicht,
Vielfalt oder Komplexitat zu verlieren, sondern vielmehr, sich auf das Wesentliche zu konzentrieren, damit
den Schiilerinnen und Schiilern die Kompetenzen vermittelt werden, die sie bendtigen, um sich in der Welt
zurechtzufinden und sie mitzugestalten. Dem bekannten Padagogen John Dewey zufolge ist Bildung keine
Vorbereitung aufs Leben, sondern das Leben selbst.! Dieser Prozess ermdglicht es den Schiilerinnen und
Schiilern, Inhalte zu vertiefen statt zu erweitern und dadurch ein tieferes Verstandnis zu erlangen, das in
verschiedenen Zusammenhangen der Kernfacher anwendbar ist.

Studien im Bildungsbereich bekraftigen die Notwendigkeit eines essentialisierten Curriculums. Eine Studie

des National Research Council legt nahe, dass ein fokussierter und vertiefter Ansatz in der Bildung die

Lernerfahrung der Schiilerinnen und Schiiler deutlich verbessert, da er ihnen ermdglicht, neue Informationen
und bestehende Kenntnisse auf signifikante und dauerhafte Weise miteinander zu verkniipfen.
Die Essentialisierung des Curriculums ist daher in einer Zeit der Informationstiberflutung nicht nur eine

wichtige padagogische Praxis, sondern auch eine strategische Notwendigkeit: Ein aufs Wesentliche

! Das Zitat, das dem beriihmten Philosophen und Pddagogen John Dewey zugewiesen ist, betont das Konzept, dem
gemal Bildung nicht als Mittel betrachtet werden sollte, um einen zukilinftigen Zweck zu erreichen, sondern als einen
fortlaufenden Prozess, um das Leben selbst zu bereichern. (Dewey J., Il mio credo pedagogico. Antologia di scritti
sull’educazione, La Nuova ltalia, Firenze 1976 — englisches Original: My Pedagogic Creed, 1897).
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beschrdnktes Curriculum fuhrt zu einem Lernergebnis, das signifikanter, attraktiver und individueller ist und
zudem die Schiilerinnen und Schiler besser auf die Herausforderungen der Zukunft vorbereitet.
Hinzukommen sollte eine gezielte Bewertung der von den Schiilerinnen und Schiilern erworbenen
Kompetenzen wie Kommunikation, Kooperation, Kreativitdt und kritisches Denken.

Es handelt sich also um einen Ansatz, der darauf abzielt, aktives und motivierendes Lernen zu férdern, das
nicht nur auf Fachwissen, sondern auch auf Ubergreifende Kompetenzen ausgerichtet ist. Einerseits
verpflichtet dieser Ansatz die Lehrkrafte zu wohliiberlegten padagogischen Entscheidungen, andererseits
unterstitzt er die jungen Menschen darin, aktive, kritische Lernende zu werden, die konkret zur Gesellschaft

beitragen kénnen.

Fokus e Prioritat e kritisches Denken

- Konzentration auf wesentliche Inhalte

- Tiefe anstatt Umfang

- Verkniipfung zwischen Wissen und Realitat

15
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Struktur und Zielsetzungen der Unterstufe

Die Unterstufe umfasst die Grundschule und die Mittelschule und gliedert sich in vier Biennien. Somit
werden die Voraussetzungen fir die Umsetzung des Bildungs- und Unterrichtsprinzips der Kontinuitat
zwischen den verschiedenen Bildungsstufen geschaffen. Von grundlegender Bedeutung ist die Integration
zwischen Grund- und Mittelschule im Rahmen der Schulsprengel sowie die Verbindung zu den Kindergarten

und Schulen der Oberstufe.

4

KINDERGARTEN UNTERSTUFE OBERSTUFE

Die Zusammenarbeit zwischen den Bildungsstufen, die Einheitlichkeit der Methoden, die Orientierung, die
Entwicklung von Selbstbewusstsein und die Selbsteinschatzung sind fiir jede Bildungsstufe, ausgehend vom

Kindergarten, unerlasslich. Wére dies nicht der Fall, gdbe es eine Fragmentierung in der Lernentwicklung der

Schilerinnen und Schiiler.

Schwerpunkte einer erfolgreichen Organisation
der Didaktik und des Unterrichts
Funktionale Alphabetisierung in allen zentralen Wissensfeldern

. . o Einheitlichkeit der padagogischen und methodischen Ansatze der Lehrkrafte
1. Biennium
o Facheribergreifendes Lernen mit spielerischen und handlungsorientierten

Ansatzen

o Festigung der funktionalen Alphabetisierung in den zentralen Wissensfeldern
2. Biennium o Starkung der Autonomie der Schiilerinnen und Schiler

o Entwicklung von Kreativitdt und Kooperation

o Unterstiitzende Begleitung von der Grundschule zur Mittelschule

o Kooperation zwischen den Lehrkraften der Grundschule und der Mittelschule

3. Biennium

o Entwicklung der Selbstwahrnehmung und der Kompetenz im Umgang mit

Geflhlen/Beziehungen

o Orientierung beim Schulabgang
4. Biennium o Bereicherung des Wissens und der kognitiven und nicht kognitiven Fahigkeiten

o Entwicklung der Selbsteinschatzung

Die verpflichtende Unterrichtszeit umfasst die verbindliche Grundquote und die der Schule vorbehaltene

Quote. Jede Schule definiert im Rahmen ihres Bildungsangebots MaRnahmen zur Férderung spezifischer
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Fachbereiche und/oder Aktivitaten zur gezielten Unterstiitzung spezifischer Bedirfnisse der Lernenden.
Angesichts der besonderen sprachlichen Situation in Siidtirol kdnnen die Schulen der Unterstufe innovative
Projekte fiir den Sprachunterricht umsetzen, um die sprachlichen Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler
zu fordern.

Die Verteilung der Unterrichtsstunden pro Woche auf den Vormittags- und Nachmittagsunterricht obliegt

gemaR dem Landesgesetz Nr. 12 vom 29. Juni 2000. der organisatorischen Autonomie der Schule. In

Erwartung von Richtlinien zu den Qualitatskriterien kdénnen die Schulen auf Anfrage der
erziehungsberechtigten Personen die Tatigkeiten von Musikschulen und anderen Einrichtungen, welche

auBerschulische Bildungsangebote anbieten, gemall dem Beschluss der Landesregierung Nr. 712 vom 16. Juni

2015 anerkennen. Die Anerkennung hat gemalR den Landesrichtlinien zu erfolgen und muss im Plan des
Bildungsangebots vorgesehen sein.
Die Schule vereinbart mit den Bildungstragern oder externen Stellen, mit welchen sie zusammenzuarbeiten

beabsichtigt, die Bildungsgrundsatze, die organisatorischen Vorgehensweisen und die Evaluationskriterien.

vier Biennien e flexible Unterrichtszeit ¢ Autonomie

- Modulare Gestaltung in vier Etappen

- Gleichgewicht zwischen verpflichtenden Vorgaben und Autonomie

- Moglichkeit der Anerkennung auerschulischer Aktivitaten.
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Lernen lernen und lehren lernen

Der gesellschaftliche Wandel und die jlingsten Erkenntnisse der Neurowissenschaften haben sowohl! die
Anforderungen an das Lernen als auch die Unterrichtsmethoden tiefgreifend beeinflusst. Der
Bildungsbereich, der traditionell durch einen kognitiven Ansatz gepragt ist, entwickelt sich zunehmen zu
einem beziehungs- und korperbezogenen Ansatz, der Lernweisen betont, die dem Denken des Menschen
ndaherkommen. Dieser Paradigmenwechsel betont die Notwendigkeit, von einer rein auf das Lehren
konzentrierten Bildung auf eine Form der Bildung (iberzugehen, in deren Fokus das aktive Lernen der
Einzelnen steht. Die Forschungen der letzten dreiig Jahre iber das Zusammenspiel von Kérper, Gehirn und
Geist unterstreichen die Bedeutung eines Bildungsansatzes, der die Korperlichkeit in den Lernprozess
einbezieht und anerkennt, dass Beziehungsgestaltung im Bildungszusammenhang entscheidend fir die
Wirksamkeit von Bildung ist.

Insbesondere die affektiven und kognitiven Neurowissenschaften haben unser Verstandnis vom Lernen
grundlegend verandert und weisen darauf hin, dass die Bildungsansatze am wirksamsten sind, welche mit
der natirlichen Funktionsweise des menschlichen Gehirns in Einklang stehen. Die Umsetzung dieser
innovativen Erkenntnisse kann nicht nur die Unterrichtsmethoden verdndern, sondern auch die
Lernergebnisse wesentlich verbessern.

Die Ubernahme dieser neuen Referenzen und fortschrittlichen Paradigmen bedeutet, wesentliche
Bedingungen zu schaffen, die als erkenntnistheoretische und operative Grundlage fir die Planung und
Durchfiihrung wirksamer Bildungsmalnahmen dienen, welche den Bedirfnissen heutiger Schilerinnen und
Schiiler gerecht werden:

e die zentrale Rolle der Beziehungen beim Lernen und in der Bildung: Beziehungen und
Intersubjektivitat gehen der Identifizierung und dem Lernen voraus und unterstiitzen diese, indem
sie die Ergebnisse, Rahmenbedingungen und Moglichkeiten padagogischen Handelns bestimmen,;

e die Bedeutung des Handelns und der Bewegung beim Lernen: Lernen und der Erwerb von
Kenntnissen werden optimiert, wenn sie durch Handeln, aktives Experimentieren und Bewegung
unterstlitzt werden. Der Einsatz korperlicher Ressourcen als wesentlicher Bestandteil des
Bildungsprozesses —ein Ansatz, der als ,verkorperte Kognition“ (Embodied Cognition) bekannt ist —
wirkt als Katalysator und steigert die Wirksamkeit des Lernens durch direkte Erfahrung und physische
Interaktion;

e die Bedeutung der Verknipfung von Emotionen und Kognition, insbesondere im Hinblick auf das
entdeckende Lernen und die Neugierde, das spielerische Lernen sowie die Pflege und &sthetische
Gestaltung von Beziehungen in Erziehung und Bildung;

¢ die Bedeutung des erfahrungsbasierten Lernens, d. h. eines Lernens durch Handeln und kérperliche
Erfahrung mit besonderem Augenmerk darauf, wie praktische Tatigkeiten dazu beitragen kénnen,

Kenntnisse wirksamer und dauerhaft zu festigen;
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die Bedeutung der gemeinsamen Vielfalt bei der Gestaltung eines lernforderlichen Klimas in den
Lerngruppen;

die facheriibergreifende Zusammenarbeit: das facherverbindende Lernen férdern, z. B. im MINT-
Bereich, um komplexe Themen wie den Klimawandel zu erkunden, wobei Wissenschaft, Technik,
Ingenieurswesen, Kunst und Mathematik verkniipft werden, um ein ganzheitliches und angewandtes
Verstandnis der Phanomene zu ermdglichen;

die Verkniipfung des Erprobens im realen Leben mit digitaler Simulation und abstraktem Denken
bei der Gestaltung von Lernprozessen in den einzelnen Bildungsaktivitaten;

die Orientierung an Kreativitdit und Gestaltungsfahigkeit durch den Vergleich von
erkenntnisorientierten Ansatzen fiir eine Bildung, die Leistungsfahigkeit, Vielfalt und Umgang mit
Komplexitat fordert;

der Kontext (forderlich oder einschrankend): die Lernumgebung erkennen und gestalten, um
lernférderliche Faktoren zu maximieren, lernhinderliche zu minimieren und zu gewahrleisten, dass
jeder Raum und alle schulischen Ressourcen positiv zur Bildung aller Schiilerinnen und Schiler
beitragen;

grundlegende Kenntnisse: die wesentlichen Kenntnisse festlegen, die alle Schilerinnen und Schiiler
erwerben missen, sich darauf konzentrieren und eine hochwertige sowie koharente Bildung
gewdhrleisten, welche fir das weiteres Lernen und die Entwicklung von kritischen und
praxisbezogenen Kompetenzen grundlegend ist;

die Zentralitdt der Person und die Beriicksichtigung individueller Eigenschaften: Es ist wichtig, alle
Schilerinnen und Schiiler als einzigartige Personlichkeit mit unterschiedlichen Bedirfnissen,
Interessen und kulturellen Hintergriinden anzuerkennen und wertzuschatzen. Der Unterricht muss
daher so gestaltet werden, dass er diese Vielfalt beriicksichtigt und unterstltzt. Ziel ist es, ein
inklusives Lernumfeld zu schaffen, das die Besonderheiten aller Schilerinnen und Schuler
wertschatzt und wahrnimmt, um sicherzustellen, dass alle die gleichen Chancen auf schulischen

Erfolg haben.
# Neurowissenschaften e Embodied Cognition ¢ Beziehung

- Evidenzbasiertes Lernen und Lehren
- » - Ganzheitliches Lernen durch die Verbindung von Kérper, Geist und Gefiihlen

- zentrale Rolle der padagogischen Beziehung.
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Lernumgebung

Die Unterstufe bietet eine Lernumgebung, die alle auffordert, ihre Begabungen und Fahigkeiten zum
Ausdruck zu bringen. Dieser Raum versteht sich nicht nur als physischer Ort, sondern als padagogischer
Kontext, der die kognitiven und emotionalen Aspekte der Schilerinnen und Schiiler integriert und der zur
persdnlichen und sozialen Entwicklung beitragt.

Drei wesentliche Aspekte pragen die schulische Lernumgebung:

1. Organisation: flexible Gestaltung von Raum und Zeit als wesentliche Voraussetzung fir
personalisiertes Lernen

2. Methoden: innovative Unterrichtsmethoden, die Handeln, Erproben und Bewegung férdern und auf
dem Ansatz der verkdrperten Kognition (Embodied Cognition) beruhen

3. Beziehungen: Gestaltung eines positiven Klimas, welches das Wohlbefinden und die
Zusammenarbeit zwischen Schiilerinnen und Schiilern férdert

In diesem Umfeld Gbernimmt die Lehrkraft die Aufgabe eines Beobachters und Begleiters im Lernprozess
und passt den Unterricht den individuellen Bedurfnissen der Schiilerinnen und Schiler an. Die
Beziehungsdynamiken in der Klasse werden aufmerksam beobachtet, um die Lernmethoden auf die
individuellen Bediirfnisse der Schilerinnen und Schiiller abstimmen zu kdnnen. Dabei werden sowohl
autonome als auch kooperative Lernformen angeboten, wahrend praxisorientierte Workshops gezielt
Erfahrungen mit allen Sinnen ermdoglichen.

Die Schiilerinnen und Schiler werden aktiv in den Lehr-/Lernprozess eingebunden, stidrken ihr
Selbstbewusstsein  und entwickeln Kompetenzen, die sie fir ein selbstbestimmtes und
verantwortungsbewusstes Leben bendtigen. Diese bewusste Teilhabe wird durch den Einsatz von Strategien
zur Individualisierung, Personalisierung und Differenzierung des Unterrichts unterstiitzt:

¢ Individualisierung: Anpassung des Curriculums an die unterschiedlichen Rhythmen und Lernwege
der Einzelnen unter Beibehaltung gemeinsamer Lernziele;

e Personalisierung: Anpassung der Ziele an die Interessen und Potenziale der einzelnen Schiilerinnen
und Schiiler, Férderung einer starkeren Autonomie und Erméglichung der Mitgestaltung des eigenen
Lernwegs;

o Differenzierung des Unterrichts: flexible Gestaltung des Lernprozesses durch die Anpassung der
Inhalte, Prozesse bzw. Produkte, um ein Angebot zu gewidhrleisten, das die unterschiedlichen
Bediirfnisse der Schilerinnen und Schiiler beriicksichtigt und von ihren Besonderheiten ausgeht.

Die Schule ist als inklusiver und flexibler Ort konzipiert, der den Anforderungen einer vielfaltigen Gesellschaft
gerecht wird und international giiltige Lernprinzipien bericksichtigt. Die Kombination aus Individualisierung,
Personalisierung und Differenzierung des Unterrichts garantiert, dass alle Schilerinnen und Schiler sich
entfalten konnen, indem ihre individuelle Einzigartigkeit anerkannt und gestdrkt wird und niemand

zurickgelassen wird.
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flexible Lernorte  Individualisierung e Differenzierung

- Anpassung an individuelle Bedirfnisse und Rhythmen

» - Workshops und Learning Zones

y

- Beobachtung der Beziehungsdynamiken

Curriculum, Facher und Kompetenzen

Die Lerneinheiten (LE) sind grundlegende Elemente eines Curriculums, das tatsachlich auf die Bedirfnisse
der Schiilerinnen und Schiiler sowie auf den spezifischen Kontext der Schule ausgerichtet ist. Diese Einheiten
ermoglichen es, die curricularen Inhalte zu ibernehmen und anzupassen, unter Beriicksichtigung der
Besonderheiten einer jeden Schule, Klasse und der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler. Dank der LE kann der
Unterricht flexibel gestaltet werden, sodass er den unterschiedlichen, sich wandelnden Beddirfnissen der
Lernenden gerecht wird.

Die LE unterstitzen eine dynamische und adaptive Unterrichtsplanung und ermoglichen den Lehrkraften,
Ziele, Methoden und Aktivitaten fortlaufend auf der Grundlage von Beobachtungen und Lernergebnissen
anzupassen. Bei diesem Prozess steht das Lernprofil der einzelnen Schiilerinnen und Schiiler im Mittelpunkt,
was den Erwerb von Schliisselkompetenzen erleichtert und einen inklusiven und personenzentrierten
Unterricht fordert.

Im Rahmen der Schulautonomie dienen die LE als Orientierung fiir die curriculare Planung und bilden einen
offenen und orientierenden Rahmen. Die Schulgemeinschaft wird ermutigt, diese Richtlinien unter
Beriicksichtigung des lokalen Kontexts, der Besonderheiten der Klassen und der verfiigbaren individuellen
Ressourcen konkret umzusetzen.

Die Schulen sind aufgefordert, mithilfe der LE ein Curriculum zu gestalten, das vom ersten Jahr der Unterstufe
an koharent und durch padagogische Kontinuitat gepragt ist. Diese Kontinuitat basiert auf einer Vorstellung
von Wissen, das an sich komplex und interdisziplinar ist und in dessen Rahmen jedes Fach zur Entwicklung
kultureller und tbergreifender Kompetenzen beitragt.

Die LE betonen die Bedeutung klar definierter Lernziele, die in den Grundsatzen der Facher verankert sind
und die Schiilerinnen und Schiiler bei der schrittweisen und kontinuierlichen Entwicklung ihrer Kompetenzen
unterstiitzen. Dieser Ansatz, bei dem zwischen dem Unterricht mit fachspezifischen Inhalten und der
Entwicklung von realen Kompetenzen unterschieden wird, stellt einen signifikanten Paradigmenwechsel in
der Bildung dar: Es wird nicht nur Wissen vermittelt, sondern die Schiilerinnen und Schiiler sollen befahigt
werden, dieses Wissen in unterschiedlichen und realen Situationen einzubringen und anzuwenden.

Das Curriculum, als organisches Ganzes aller Bildungs-, Erziehungs- und UnterrichtmalRnahmen, spiegelt die
padagogische Vision der Schule wider und ist eng mit dem Dreijahresplan des Bildungsangebots (PTOF)

verknUpft. Die Lehrkrafte diirfen das Curriculum also keinesfalls nur als Sammlung facherspezifischer Inhalte
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verstehen, sondern als einen Wegweiser, der Lernwege und Aktivititen aufzeigt, die wesentlich zur

personlichen Entwicklung und zur umfassenden Bildung der Schiilerinnen und Schiller beitragen.

S l P
Profil am Ende des Bildungsabschnitts e Lerneinheiten ¢ optional

- Flexible Lerneinheiten
- Kernfacher und optionale Mdglichkeiten (LEL, Instrumentalunterricht...)

- starker Fokus auf den Schlisselkompetenzen
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Bewertung des Lernerfolgs und Bescheinigung der Kompetenzen

Die Bewertung des Lernerfolgs ist im Rahmen des Bildungsprozesses grundlegend, da sie die Lernfortschritts
der Schilerinnen und Schiiler in Bezug auf die festgelegten Lernziele verfolgt und unterstiitzt. Dieser Prozess
beschrankt sich daher nicht nur auf die Erfassung der Ergebnisse, sondern ist Teil eines Bildungsansatzes, der
Tag fir Tag alle Aktivitdaten begleitet. Die formative Bewertung des Lernfortschritts erfolgt fortlaufend durch
kontinuierliches Feedback und unterstiitzt die Schilerinnen und Schiilern dabei, ihre Stirken zu erkennen
und gezielt an Entwicklungsbereichen zu arbeiten. Diese Vorgehensweise ermdglicht es den Lehrkraften, den
Unterricht zu personalisieren und ihn den individuellen Lernrhythmen anzupassen.

Dartber hinaus Gbernimmt die Bewertung eine umfassendere padagogische Aufgabe: Sie beschrankt sich
nicht darauf, Wissen zu messen, sondern wird zu einem Werkzeug der personlichen Entwicklung und
Selbstreflexion. Sie erzieht die Schiilerinnen und Schiler zu Selbststandigkeit, Reflexion und Selbstbewertung
und motiviert sie dazu, die Bedeutung von Engagement, Ausdauer und Verantwortung im eigenen
Lernprozess zu erkennen.

Im Bewertungsprozess bieten Reflexionsmomente den Schiilerinnen und Schilern die Moglichkeit, den
Lernweg zu liberdenken und die Lernziele eigenstdndig zu setzen. Wird der Fokus der Bewertung mehr auf
den Prozess als auf das Endprodukt gelegt, kénnen die Lehrkrafte gezielt das Selbstbewusstsein und die
Entwicklung metakognitiver Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler férdern. Dadurch wird die
Bewertung zu einem wichtigen diagnostischen Instrument, das es erméglicht, Bedirfnisse und Potenziale
aller Schiilerinnen und Schiiler zu erkennen, sie zu unterstiitzen und sowohl in ihren Starken als auch in ihrem
Entwicklungsbedarf zu fordern.

Die Bewertung wird somit zu einem proaktiven und orientierenden Werkzeug im Dienst einer
personalisierten Bildung, welches nicht nur die kontinuierliche Weiterentwicklung der Schilerinnen und
Schiiler unterstitzt, sondern auch ihre individuellen Fahigkeiten sichtbar macht. Sie entfernt sich von
summarischen und klassifizierenden Ansdtzen und Gbernimmt eine ausdriicklich bildende und orientierende
Funktion, indem Unterrichtsstrategien flexibel angepasst werden und Fehler als Lernchancen und nicht als
Misserfolge betrachtet werden.

Am Ende der Grundschule und der Unterstufe wird eine Bescheinigung der Kompetenzen ausgestellt, die
nicht nur die européischen Schlisselkompetenzen hervorhebt, sondern auch andere wichtige erworbene
Fertigkeiten. Dieses Dokument, das im Rahmen der Bewertungskonferenz erstellt wird, erfasst ein breites
Spektrum an Kenntnissen, Fahigkeiten und Fertigkeiten und unterstreicht die Bedeutung eines

Bildungsansatzes, der die Vielfalt der Lernwege anerkennt und férdert.

RAHMENRICHT- FESTLEGUNG ENTWICKLUNG BEWERTUNG BESCHEINIGUNG
LINIEN DES DER UND SELBST- ' DER
DES LANDES CURRICULUMS KOMPETENZEN BEWERTUNG '~ KOMPETENZEN
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formativ ® authentisch e Dialog

- Prozessorientierte und dynamische Bewertung
- Kontinuitat zwischen lokalen und gesamtstaatlichen Zielen

- Klarheit fuir Schilerinnen und Schiiler sowie Familien.
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Prozesse der internen Evaluation und Qualitatsentwicklung an Schulen
Das Thema Evaluation muss unter Berlcksichtigung seiner unterschiedlichen Dimensionen betrachtet
werden: auf nationaler und Landesebene sowie auf der Ebene der einzelnen Schulen und Lehrkrafte. Auf

gesamtstaatlicher Ebene gilt das nationale Evaluationssystem, dessen Aufgabe es ist, die Qualitdt des

gesamten italienischen Schulsystems zu beobachten und sichern. Auf Landesebene wurden die

Evaluationsstellen bei den Bildungsdirektionen (italienische, deutsche und ladinische Bildung) eingerichtet.

Die einzelnen Schulen sind dafiir verantwortlich, interne Evaluationsprozesse zu initiieren, um die Reflexion
Uber das Bildungsangebot zu férdern und kontinuierliche Verbesserungen zu erméglichen. Die Prozesse der
internen Evaluation und Qualitatsentwicklung an den Schulen bilden eine S&ule fiir Innovation und
kontinuierliche Weiterentwicklung der Bildungsqualitat. Diese Prozesse ermoglichen den Schulen, ihre Arbeit
systematisch und strukturiert zu reflektieren, Starken und Verbesserungsbereiche zu identifizieren und sie in

Bezug auf die festgelegten Bildungs-, Organisations- und Beziehungsziele weiterzuentwickeln.

Interne Evaluation

Die interne Evaluation ist der erste Schritt zur Verbesserung und erfolgt Giber den Bericht zur Selbstevaluation
(RAV). Dabei handelt es sich um ein Werkzeug, das gemal dem nationalen Bewertungssystem (SNV)
vorgesehen ist und die Schulen bei der Analyse von Daten und spezifischen Indikatoren anleitet. Diese Phase
involviert die gesamte schulische Gemeinschaft und erfordert die Erhebung von Informationen beziglich
mehrerer Aspekte: Lernergebnisse der Schilerinnen und Schiiler, deren Wohlbefinden, Einbeziehung der
Familien, Wirksamkeit der Unterrichts- und Organisationsstrategien. Die interne Evaluation ermdglicht somit
den Schulen, kritische Bereiche und Entwicklungsméglichkeiten zu identifizieren sowie mittel- und langfristige

Verbesserungsziele festzulegen.

Qualititsentwicklung

Auf der Grundlage der Ergebnisse der internen Evaluation erstellen die Schulen einen Schulentwicklungsplan
(PdM). Dieses operative Dokument legt verbindlich dar, welche MaRRnahmen zur Erreichung der gesetzten
Ziele ergriffen werden. Es bestimmt die Prioritdten, die notwendigen Ressourcen, zeitliche Vorgaben und die
Indikatoren, um die Fortschritte zu Gberpriifen. Die MaBnahmen zur Qualitatsentwicklung kénnen mehrere
Bereiche betreffen: Starkung der Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler, Aus- und Weiterbildung der

Lehrkrafte, Intensivierung der Zusammenarbeit mit den Familien und dem Umfeld.

Kreislauf der kontinuierlichen Qualitdtsentwicklung
Die Prozesse der internen Evaluation und Qualitdtsentwicklung folgen einem kontinuierlichen und
dynamischen Zyklus: Der Deming-Kreis (oder PDCA-Zyklus: Plan, Do, Check, Act) unterstitzt die Schulen

darin, Entwicklungsmafnahmen systematisch zu planen, umzusetzen, zu Gberprifen und anzupassen. Dieser
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Ansatz gewahrleistet, dass Schul- und Unterrichtsentwicklung nicht als einmalige MaRnahme, sondern als ein
kontinuierliches und bewusstes Engagement fiir padagogische Exzellenz verstanden wird.

Zur konkreten Umsetzung der Prozesse der internen Evaluation und Qualitdtsentwicklung empfiehlt sich der
Einsatz geeigneter Instrumente:

e Beobachtungsraster: detaillierte Raster zu den einzelnen Kompetenzen, welche die Lehrkrafte sowie
Schiilerinnen und Schiiler bei der Erfassung von Fahigkeiten, Verhaltensweisen und Lernfortschritten
anleiten, um eine koharente, transparente Bewertung zu fordern;

e Lernportfolio: fortlaufende Sammlung von Arbeiten, Projekten, Reflexionen und
Selbsteinschatzungen der Schiilerinnen und Schiler in Papier- oder in digitaler Form, die den
gesamten Bildungsweg dokumentiert und metakognitive Prozesse fordert;

® Peer-to-Peer-Feedbackboégen: strukturierte Bogen fiir die gegenseitige Bewertung von Lernenden,
um die Fahigkeit der kritischen Selbstbewertung und die gemeinsame Verantwortung zu entwickeln;

e Strukturierte Feedbackgesprache: Gesprache, die nach einer klaren Struktur ablaufen (erreichte
Ziele, Entwicklungsbereiche, zukiinftige MaBnahmen), an welchen Schilerinnen und Schiiler,
Familien und Lehrpersonen im Sinne des Kreislaufs der kontinuierlichen Qualitatsentwicklung

teilnehmen.

Einbindung der Schulgemeinschaft

Der Erfolg dieser Prozesse hangt von der aktiven Einbindung aller an Schule Beteiligten statt: Flihrungskréfte,
Lehrkrdfte, Schilerinnen und Schiler, Familien. Die gemeinsame Teilnahme fordert Transparenz,
Verantwortungsbewusstsein  und  Zugehdrigkeitsgefihl zur Schulgemeinschaft, also wesentliche
Voraussetzungen fiir eine authentische und nachhaltige Veranderung.

Zusammenfassend lasst sich sagen, dass die interne Evaluation und die Prozesse der Qualitatsentwicklung fir
die Bildungseinrichtungen eine bedeutsame Strategie sind. Sie zielt darauf ab, eine hohe Bildungsqualitdt und
eine inklusive Lernumgebung zu garantieren, in standiger Weiterentwicklung, um den Bedirfnissen von

Schilerinnen, Schiilern und Familien gerecht werden zu kénnen.
Bericht zur Selbstevaluation ¢ Schulentwicklungsplan ¢ geeignete Instrumente

- Beobachtungsraster, Portfolio und Peer-Feedback

_' » - Strukturierte Rickmeldegesprache

- Kontinuierliches und partizipatives Monitoring
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Orientierung und Orientierungsdidaktik

Ein kontinuierlicher und strukturierter Prozess

Die Bildungs- und Berufsorientierung ist ein kontinuierlicher und strukturierter Prozess, der die Schilerinnen
und Schiiler wesentlich bei ihren schulischen und beruflichen Entscheidungen unterstitzt und die
Entdeckung und Entwicklung von Wegen ermdglicht, die ihren eigenen Interessen, Fahigkeiten und
personlichen Zielen entsprechen. Hauptziel der Orientierung ist es, die Selbstkenntnis zu vertiefen, einen
detaillierten Uberblick iiber die verfiigbaren Bildungs- und Berufschancen zu geben und so bewusste und
informierte Entscheidungen zu férdern.

Mit dem Ministerialdekret 328/2022 wurden innovative Richtlinien fiir die Orientierung an den italienischen

Schulen eingefiihrt, in denen die Notwendigkeit der wirksamen Verknipfung zwischen den Schulstufen und
der Reduzierung der Schulabbrecherquote mit Hilfe eines koordinierten und personalisierten Systems der
Orientierung betont wird. Dieses System wurde mit dem Ziel konzipiert, die Neigungen und Talente der
Schiilerinnen und Schiiler anzuerkennen und zu fordern, indem sie unterstitzt werden, kritisch und proaktiv
ihr Lebensprojekt zu entwerfen.

In diesem Rahmen spielt der Klassenrat eine grundlegende Rolle: Er ist Dreh- und Angelpunkt bei der
Orientierung, wirkt aktiv bei der Planung und Implementierung der Orientierungsstrategien mit und stellt
sicher, dass alle Schilerinnen und Schiiler eine personalisierte Unterstiitzung erhalten. Dabei arbeiten nicht
nur die Lehrpersonen und Schulfiihrungskrafte zusammen, sondern auch die Familien sind aufgefordert, sich
aktiv am Prozess zu beteiligen.

Den Vorgaben des Dekrets folgend, missen die Schulen pro Jahr Orientierungsmodule im Umfang von
mindestens 30 Stunden anbieten, ergdnzt durch praktische Aktivititen und unterstitzt durch eine
koordinierende Lehrkraft der Schule. Die Orientierung erfolgt in Zusammenarbeit mit lokalen
Korperschaften, Unternehmen, Fachverbianden und Arbeitsvermittlungsdiensten. So wird die
Bildungserfahrung der Schiilerinnen und Schiiler durch praxisnahe und vielfaltige Moéglichkeiten bereichert.
Ziel der schulischen Orientierung ist es, nicht nur individuelle Begabungen zu erkennen und zu férdern,
sondern auch die aktive Beteiligung der Schiilerinnen und Schiiler am Gemeinwohl zu starken. Dieser Ansatz
starkt die soziale Rolle der Schule, deren vorrangiges Ziel der kollektive Fortschritt unter Wahrung der
individuellen Einzigartigkeit ist. Der Klassenrat spielt in diesem System eine zentrale Rolle und gewahrleistet,
dass die OrientierungsmaBnahmen wirklich inklusiv, gleichberechtigt und wirksam gestaltet werden. Zudem
bereitet er die Schilerinnen und Schiiler auf eine aktive, verantwortungsbewusste und informierte Teilhabe

an der Gesellschaft von morgen vor.

Die Schiilerinnen und Schiiler im Mittelpunkt des Bildungsprozesses
Bei der Orientierungsdidaktik stehen die Schiilerinnen und Schiler im Mittelpunkt des Bildungsprozesses.

Dabei wird besonderer Wert auf aktive Teilnahme und personliche Reflexion gelegt. Ziel ist es, dass die
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Schiilerinnen und Schiilern ihre eigenen Interessen und Begabungen erkennen. Sie werden auf einem Weg
der Selbsterforschung begleitet, um ihre Neigungen und Potenziale zu entdecken.

Der Klassenrat spielt eine wichtige Rolle bei der Durchfiihrung der Orientierungsdidaktik. Er koordiniert die
BildungsmaBnahmen, um sicherzustellen, dass alle Schilerinnen und Schiiler von einem personalisierten
Prozess profitieren kdnnen. Die Mitglieder des Klassenrats kooperieren, um die Orientierungsaktivitaten in
das Curriculum einzubinden, und unterstiitzen die Malnahmen zur Forderung der Ubergreifenden
Kompetenzen, die notwendig fiir das Erwachsenen- und Berufsleben sind.

Zentrale Elemente der Orientierungsdidaktik

1. Entwicklung iibergreifender Kompetenzen: Kompetenzen wie Problemldsen, Teamarbeit, wirksame
Kommunikation und Umgang mit Emotionen sind grundlegend, um die jungen Menschen auf
personliche und berufliche Herausforderungen vorzubereiten.

2. Praktische Erfahrungen: Die Orientierungsdidaktik umfasst Tatigkeiten wie Workshops,
facheriibergreifende Projekte und Praktika, die den Schilerinnen und Schiilern die Moglichkeit
bieten, ihre Kompetenzen in realen Situationen anzuwenden, und die sie gezielt auf die Arbeitswelt
vorbereiten.

3. Reflexion und Selbstbewertung: Alle Schiilerinnen und Schiller werden dazu angeregt, ihren eigenen
Lernfortschritt einzuschatzen und Starken und Entwicklungsfelder zu erkennen. Diese kontinuierliche
Selbstreflexion tragt dazu bei, das Selbstbewusstsein zu starken und Zukunftsplane informierter und
bewusster zu gestalten. Aufgabe der Lehrkraft: Bei diesem Ansatz Gbernimmt die Lehrkraft eine
begleitende und unterstiitzende Rolle, indem sie die Schilerinnen und Schilern auf ihrem
individuellen Lern- und Entwicklungsweg begleitet und die Entfaltung ihres Selbstbewusstseins
starkt, anstatt sich nur auf die Vermittlung von Inhalten zu beschranken.

Letztendliches Ziel ist es, Menschen heranzubilden, die in der Lage sind, bewusste und autonome
Entscheidungen zu treffen und nicht nur die schulische Laufbahn, sondern auch langfristig ihre
Lebensentscheidungen positiv zu gestalten. Die Orientierungsdidaktik stattet die Schilerinnen und Schiiler
mit Werkzeugen aus, mit denen sie Gegenwart und Zukunft erfolgreich meistern kdnnen, und tragt dazu bei,
verantwortungsbewusste und proaktiv handelnde Erwachsene heranzubilden.

Einbindung in das Curriculum

Die Orientierungsdidaktik kann mittels spezieller facheribergreifender Aktivitdten und einer
fachertbergreifenden Haltung in das Curriculum integriert werden. Das ermdoglicht den Schilerinnen und
Schiilern, Wissen und Anwendung im realen Leben miteinander zu verkniipfen. Der Klassenrat spielt eine
zentrale Rolle, indem er die Orientierungsdidaktik effektiv umgesetzt, kontinuierlich begleitet und
weiterentwickelt, sodass alle Schilerinnen und Schiiler ihren Bildungsweg wirkungsvoll und zielorientiert

gestalten kdnnen.
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/ 3 # Begleitung e Lebensprojekt e Ubergang

- Werkzeuge fir bewusste Entscheidungen

SRR - curriculare Aufnahme von Lernwegen- Personalisierte Unterstiitzung

Weiterbildung der Lehrpersonen

Um die vorgeschlagenen Innovationen wirksam umzusetzen, ist ein kontinuierliches Fortbildungsprogramm
fiir Lehrkrafte von zentraler Bedeutung. Dieses soll insbesondere die padagogischen Kompetenzen starken
und dabei besonderes Augenmerk auf die neuesten Unterrichtsmethoden sowie auf Strategien fir
personalisiertes und inklusives Lernen legen. Jede Schule ist bei der Erstellung ihres Aus- und
Fortbildungsplans aufgefordert, Themen aufzunehmen, die miteinander verkniipft werden kénnen und sich
erganzen, wodurch ein moglichst umfassendes Bewusstsein fiir die Zielsetzungen und Funktionen der Schule
geschaffen wird. Die FortbildungsmaRBnahmen kénnen sowohl die Auseinandersetzung mit theoretischen
Modellen als auch Workshops und kollegialen Austausch umfassen, mit dem Ziel, die berufliche Entwicklung,
die Interaktion zwischen Lehrkrdften, ein positives Klassenklima, wirkungsvolle Monitoring- und
Bewertungssysteme sowie einen ausgewogenen Einsatz digitaler Technologien im Verbund mit anderen
Lehr-/Lernmitteln zu férdern.

Die Italienische Bildungsdirektion bietet  jahrlich eine Reihe  von  Veranstaltungen,
UnterstitzungsmaBnahmen, Tagungen und Initiativen an, welche die Lehrkrifte auf ihrem beruflichen
Entwicklungsweg begleiten. Dazu gehoren:

o spezifische Fortbildungskurse: Veranstaltungen zu innovativen Methoden wie Problem-Based
Learning und Flipped Classroom sowie Seminare Uber die Entwicklung und Bewertung von
Ubergreifenden Kompetenzen;

e Unterstiitzungsmallnahmen: Angebot von Beratung und Coaching, um den Lehrkraften dabei zu
helfen, neue padagogische Techniken anzuwenden und wirkungsvoll in den Alltag einzubeziehen;

e Tagungen: jahrliche Tagungen, bei denen Bildungsexperten neue Entwicklungen und
Studienergebnisse vorstellen und den Lehrkraften wertvolle, aktuelle Anregungen fiir ihre berufliche
Weiterentwicklung liefern;

¢ Initiativen zur kontinuierlichen Weiterbildung: Veranstaltungen und Workshops, die den Dialog und
die Zusammenarbeit zwischen Lehrkraften unterschiedlicher Facher sowie den Austausch von Ideen
und Beispielen guter Praxis fordern.

Diese Ressourcen sollen sicherstellen, dass die Lehrkréfte die neuen Rahmenrichtlinien nicht nur verstehen,
sondern sie auch in wirkungsvolle padagogische MalRnahmen umzusetzen kénnen. Durch die Einbindung
dieser Fortbildungsmoglichkeiten in den schulischen Kontext bekréaftigt die Bildungsdirektion ihr Engagement,

jede Lehrperson bei ihrer wichtigen padagogischen Aufgabe zu unterstiitzen.
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SchlUsselybrter

Fortbildung  Flexibilitat e Ressourcen

- Gezielte Fortbildung
- Autonome Gestaltung des Stundenplans entsprechend den lokalen Erfordernissen

- Organisatorische Nachhaltigkeit
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Unterrichtszeit in der Grundschule

Schulen mit regulédrer Unterrichtszeit

Die reguldre Unterrichtszeit umfasst in allen Klassen ein Mindestjahresstundenkontingent von 935 Stunden.
Die Jahresunterrichtszeit wird in Stunden zu 60 Minuten berechnet und ist auf die von den geltenden
gesetzlichen Bestimmungen vorgesehenen Unterrichtswochen verteilt (derzeitig 35 gemaR dem Beschluss

der Landesregierung Nr. 75 vom 23. Jdnner 2012). Die Unterrichtszeit umfasst weder den Zeitraum fiir Pausen

noch fiir den Mensabesuch oder den Zeitraum zwischen Vormittags- und Nachmittagsunterricht, der im
Rahmen  der  Schulautonomie von der Schule festgelegt wird. Das verpflichtende
Mindestjahresstundenkontingent ist aufgeteilt auf die einzelnen Facher und Lernbereiche, die in der Tabelle

1 dargelegt sind. Die Aktivitdten im Wahlbereich umfassen maximal 136 Stunden pro Jahr.

Ganztagsschulen

Die Ganztagsgrundschule, die vorrangig den gesellschaftlichen Bedirfnissen der des Schulstandortes
entgegenkommt, sieht ein Jahreskontingent von 1360 Stunden vor, wobei der Zeitraum fiir Pausen, fiir den
Mensabesuch und zwischen Vormittags- und Nachmittagsunterricht inbegriffen ist. Auch fir diese
Organisation der Unterrichtszeit gelten die Bestimmungen (iber das Mindestjahresstundenkontingent fir die
einzelnen Facher sowie die der Schule vorbehaltene Quote gemal Tabelle 1 und die Aufteilung auf 35 Wochen

pro Jahr.

Integriertes Schulmodell

Falls es an ein und derselben Schule Klassen mit reguldrer Unterrichtszeit und Ganztagsklassen gibt, besteht
die Moglichkeit, das ,integrierte” Schulmodell mit einem Jahreskontingent von mindestens 935 Stunden
anzuwenden.

Ziel dieses Schulmodells ist die Bildung heterogener und ausgewogener Klassenverbande mit einer
angemessenen Verteilung von Schilerinnen und Schilern mit unterschiedlichen Potenzialen und
Bildungsbedirfnissen. Auch fiir dieses Organisationsmodell gelten die Bestimmungen Uber das
Mindestjahresstundenkontingent fir die einzelnen Facher sowie die der Schule vorbehaltene Quote gemal
Tabelle 1 und die Aufteilung auf 35 Wochen pro Jahr. Die in Einheiten zu 60 Minuten berechnete
Unterrichtszeit umfasst weder die Pause noch den Mensabesuch und den Zeitraum zwischen Vormittags- und
Nachmittagsunterricht.

AusschlieBRlich fir die Schilerinnen und Schiiler, welche sich fiir das den Besuch der Ganztagsschule
entscheiden, ist - zusatzlich zum Nachmittagsunterricht mit reguldrer Unterrichtszeit — der Verbleib in der
Schule an zusatzlichen Nachmittagen mit strukturierten Aktivitdten in einem Umfang von maximal 1360
Stunden pro Jahr vorgesehen. Diese Tatigkeiten werden sowohl auf der Grundlage der verfligbaren

Personalressourcen als auch in Zusammenarbeit mit den am Schulstandort vorhandenen Méglichkeiten von
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der Schule organisiert und koordiniert. Die Verwaltung berticksichtigt diese Organisation und weist die
Ressourcen gemalR den fiir das funktionale Plansoll vorgesehenen Kriterien zu. Sobald ein integriertes
Schulmodell einmal aktiviert wurde, kann es auch weiterbestehen, falls das Modell der Ganztagsschule

ersetzt wird.

Moglichkeit der Facherverschiebung durch die autonomen Schulen

Die autonomen Schulen kdnnen das Jahresstundenkontingent flexibel (iber den Flinfjahreszeitraum verteilen,
missen jedoch den jahrlichen Unterricht alle Facher gewadhrleisten. Das Jahreskontingent von 935 Stunden
und das Funfjahresstundenkontingent der einzelnen Facher bleiben verbindlich.

Die Grenze der zeitlichen Flexibilitdt fir Kompensierungen zwischen den einzelnen Fachern, die vom
Dreijahresplan des Bildungsangebots fiir curriculare Potenzierung oder spezifische Projekte vorgesehen sind,

entspricht 20 % des Jahresstundenkontingents eines jeden Faches.
Autonomie in organisatorischen Fragene Unterrichtszeiten ¢ Gleichgewicht

- Antwort auf Bedirfnisse des Territoriums

- Heterogene Klassenverbande

- Bertiicksichtigung besonderer Bildungsbedirfnisse
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Tabelle 1: UNTERRICHTSZEIT IN DER GRUNDSCHULE

1. KL 2. KL 3. KL 4. KL 5.KL Fiinfjahres-

— stunden-
Verbindliche kontingent
Grundquote
5 Italienisch 170 170 153 153 153 799
D h i _— _—
£ S he I 204 187 187 187 969 = =
x 1= o
(<] o (=)
£ ; ® &
_gﬁ Englisch 51 51 85 85 85 357 o o
g9 = =
7 a © =
=L Musik 34 34 34 34 34 170 z z
pi =8 B
5 S5 R
2 At 34 34 34 34 34 170 Ow 0
U af =
© = =
5 Bewegung X x " %@D ’.:@”
n und Sport 34 34 34 34 34 170 £2 L=
h N
n cCo
m e 2=
&, ] Geschichte 34 34 34 34 34 170 wo 2a
S8 S E£g
Z 2005 ST 2T
“r—U—' o . = wn (7]
=55 & Geografie 34 34 34 34 34 170 o3 < &
U o g S = =1
8 DN S 20
ll Religion 68 68 68 68 68 340 8 °F
-S [aa} o
W) v (%]
= @ Q
= s b
Seo£ | Mathematik 170 170 170 170 170 850 b oo
Snovns =) =
EEES E B
25232 3 Natur- 2 =
& @25 lwissenschaften 34 34 34 34 34 170 ,LE ;LE
="~ 2 | und Technik ] @
o ©
5 5
& &
Der Schule
vorbehaltene Quote 68 68 68 68 68 340
éieskamtjahres- q
stundenkontingente der
verpflichtenden 935 935 935 935 935 4675
Unterrichtszeit
Wahlberﬁiclhsqucate
unter Einhaltung der
Grenzon deg 123 123 123 123 123 615
Personalkontingents

* Die jahrliche Stundenzahl fur das Fach , Bewegung und Sport” wird in den am Schulversuch gemaf Beschluss der
Landesregierung Nr. 801/2022 beteiligten 4. und 5. Klassen von 34 auf 68 Stunden erhéht.

Die zusatzlichen Stunden fiihren nicht zu einer Erhéhung der Gesamtunterrichtszeit bei Ganztagsschulen.
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Unterrichtszeit in der Mittelschule

Der Unterricht umfasst ein Mindestjahresstundenkontingent von 967 Stunden. Die Jahresunterrichtszeit

wird in Stunden zu 60 Minuten berechnet und ist auf die von den geltenden gesetzlichen Bestimmungen

vorgesehenen Unterrichtswochen verteilt (derzeit 35 gemall dem Beschluss der Landesregierung Nr. 75 vom
23. Janner 2012). Die Unterrichtszeit umfasst weder den Zeitraum fiir Pausen noch fiir den Mensabesuch
oder den Zeitraum zwischen Vormittags- und Nachmittagsunterricht, die von der Schule im Rahmen der
eigenen Autonomie festgelegt werden. Die Angebote im Wahlbereich umfassen nicht mehr als 190 Stunden
pro Jahr.

In den Klassen mit musikalischer Ausrichtung umfasst der Musikunterricht insgesamt 115 Stunden pro Jahr,
die sich wie folgt aufteilen: 57 Stunden Musik, 29 Stunden Instrumentalunterricht und 29 Stunden
Ensemblemusik.

Zudem konnen den Schiilerinnen und Schiilern im Wahlbereich Aktivitdten im Umfang von maximal 190

Jahresstunden angeboten werden.
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Tabelle 2

UNTERRICHTSZEIT IN DER MITTELSCHULE
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Unterrichtszeit in der Mittelschule

Klassen mit verlangerter Unterrichtszeit

Die Klassen mit verlangerter Unterrichtszeit verfigen Uber ein Jahreskontingent von mindestens 1224
Stunden und maximal 1360 Stunden. Dies schlielt die Mensazeit, die Pausen und den Zeitraum zwischen
Mensabesuch und Unterrichtsbeginn ein. Bei der verlangerten Unterrichtszeit ist Nachmittagsunterricht an
mindestens drei Tagen vorgesehen.

Auch fir diese Organisation der Unterrichtszeit gelten die Bestimmungen (Uber das
Mindestjahresstundenkontingent fir die einzelnen Facher sowie die der Schule vorbehaltene Quote gemaf

Tabelle 2 und die Aufteilung auf 35 Wochen pro Jahr.

Moglichkeit der Facherverschiebung durch die autonomen Schulen

Die Jahresstundenkontingente der einzelnen Facher kénnen innerhalb der drei Mittelschuljahre flexibel
strukturiert werden, wobei in jedem Fall zu gewahrleisten ist, dass jahrlich alle Facher unterrichtet werden.
Das Mindestjahresstundenkontingent und das Stundenkontingent der einzelnen Facher im

Dreijahreszeitraum bleiben verbindlich (Tabelle 2).

Flexibilitatsgrenze des Jahresstundenkontingents

Die Grenze der zeitlichen Flexibilitdt flir Kompensierungen zwischen den einzelnen Fachern, die vom
Schulprogramm fiir curriculare Potenzierung oder spezifische Projekte vorgesehen sind, entspricht 20 Prozent
des Jahresstundenkontingents eines jeden Faches, mit Ausnahme von Religion. In Bezug auf innovative
Projekte im Rahmen des Sprachunterrichts orientieren sich die Schulen an den Vorgaben dieser

Rahmenrichtlinien und dem Beschluss der Landesregierung Nr. 688 vom 10. Juni 2014 betreffend

,Sprachprojekte und Sachfachunterricht mit der CLIL-Methodik an den italienischsprachigen Grund-, Mittel-

und Oberschulen”.
Autonomie in organisatorischen Fragene Unterrichtszeiten ¢ Gleichgewicht

- Antwort auf Bedurfnisse des Territoriums

- Heterogene Klassenverbande

- Berlicksichtigung besonderer Bildungsbedirfnisse
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Kompetenzprofil am Ende der Unterstufe

Rompetenzprofil am Ende der Unterstufe

Am Ende der Unterstufe verfiigen die Schilerinnen und Schiiler durch die in der Schule und bei

schulbegleitenden MaBnahmen, beim persénlichen Lernen sowie in der Familie und der Gemeinschaft

gesammelten Bildungserfahrungen tber folgende Kompetenzen:

Sie konnen selbststindig und verantwortungsbewusst mit den fir ihr Alter typischen
Lebenssituationen umgehen, indem sie ihre Personlichkeit in all ihren Facetten zeigen und zum
Ausdruck bringen;

Sie sind sich ihres Wissensstands und ihrer Fahigkeiten bewusst;

Sie sind in der Lage, neue Informationen selbststandig zu suchen, zu verarbeiten und zu organisieren
und dabei geeignete Lernstrategien zu entwickeln, die sie in unterschiedlichen Kontexten anwenden;
Sie bringen sich selbst und anderen Achtsamkeit und Respekt entgegen als Voraussetzung fir einen
gesunden und korrekten Lebensstil;

Sie sind imstande, mit anderen zusammenzuarbeiten und Konflikte konstruktiv zu |6sen;

Sie beherrschen die italienische Sprache in einem MaR, das es ihnen ermdoglicht, Aussagen und Texte
unterschiedlicher Art und Komplexitat zu verstehen und zu produzieren, ihre Meinung auf sozial
verantwortliche Weise zu begriinden und einen den verschiedenen Situationen angemessenen
Sprachstil zu verwenden;

Sie sind in der Lage, die erlernten Sprachen auf unterschiedlichem Niveau und je nach Kontext und
Bedarf bewusst zu verwenden: In Deutsch Zweite Sprache verstehen sie die wesentlichen Elemente
einfacher Texte und kénnen sich in Alltagssituationen ausdriicken, wahrend sie sich im Englischen zu
bekannten Themen &duBern und einfache Texte in Bezug auf unmittelbar relevante Bereiche
verstehen kdnnen;

Sie zeigen Interesse an sprachlicher und kultureller Vielfalt und sind imstande, Texte zu verstehen,
Inhalte darzulegen und an Interaktionen teilzunehmen, die sich auf Unterrichtsfacher beziehen, die
auch in anderen Sprachen als Italienisch unterrichtet werden, und zwar auf verschiedenen
Komplexitatsstufen;

Sie setzen ihre mathematischen und naturwissenschaftlich-technologischen Kenntnisse ein, um
Daten und Fakten der Realitdt zu analysieren und die Zuverldssigkeit quantitativer Analysen zu
Uberprifen;

Sie nutzen logisch-wissenschaftliches Denken, um sich mit Problemen und Situationen
auseinanderzusetzen und konkrete Lésungen vorzuschlagen;

Sie nutzen die digitalen Technologien bewusst und verantwortungsvoll, um Informationen zu
recherchieren, Quellen kritisch zu hinterfragen, Daten und Informationen zu erstellen und zu

verarbeiten, angemessen und sicher mit anderen Menschen zu interagieren, um Probleme zu l6sen
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Kompetenzprofil am Ende der Unterstufe

und die Kreativitat zu unterstitzen;

Sie kennen die Grundwerte der italienischen Verfassung und der Europaischen Union, sind sich der
Notwendigkeit einer loyalen und solidarischen Haltung fiir den Aufbau positiver Beziehungen im
gesellschaftlichen und schulischen Leben bewusst und nehmen daran verantwortungsbewusst und
unter Achtung der unterschiedlichen Realitdten und Meinungen anderer teil;

Sie verhalten sich respektvoll gegeniiber der Umwelt und sind sich der durch die menschlichen
Tatigkeiten verursachten Veranderungen sowie der individuellen Verantwortung aller Blirgerinnen
und Biirger fiir 6kologische Nachhaltigkeit bewusst;

Sie zeigen Eigeninitiative und sind in der Lage, originelle Ideen und Projekte zu produzieren;

Sie Ubernehmen Verantwortung, bitten um Hilfe und helfen, wenn es notwendig ist;

Sie sind imstande, Uber ihre eigene Arbeit nachzudenken und mit Neuem und Unvorhergesehenem
umzugehen;

Sie kennen ihre Starken, auch im Hinblick auf die Schul- und Berufsorientierung, und bringen sich
entsprechend ihren Potenzialen und Begabungen in den Bereichen ein, die ihnen am meisten liegen,
darunter motorische, kiinstlerische und musikalische Aktivitdten;

Sie sind in der Lage, verschiedene symbolische und kulturelle Systeme zu interpretieren, sie zeigen

sich offen, interessiert und bereit, an kulturellen Erfahrungen teilzunehmen.

sozial-emotional e digital ¢ gesellschaftlich ¢ STEAM

- Ausgewogenheit zwischen Soft Skills und Hard Skills

1 - Vorbereitung auf zukiinftige Herausforderungen

- Ausrichtung am europaischen Profil
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Sozial-emotionale Kompetenzen

Sozial-emotionale Kompetenzen

In einer sich rasch verdndernden und zunehmend vernetzten Welt sind sozial-emotionale Kompetenzen
grundlegend fir das persoénliche Wohlbefinden und einen wirksamen sozialen Austausch. In der Grund- und
Mittelschule spielen diese Kompetenzen eine zentrale Rolle, nicht nur fir den individuellen Reifeprozess der
Schiilerinnen und Schiiler, sondern auch fir ihre Fahigkeit, einen wertvollen Beitrag fiir die Gemeinschaft zu
leisten. Um die Schiilerinnen und Schiiler darauf vorzubereiten, verantwortungsbewusste und aktive Blirger
zu werden, ist es wichtiger denn je, dass sie lernen, sich der Gefiihle bewusst zu sein und mit diesen
umzugehen, anderen gegeniiber empathisch zu sein und Konflikte wirksam zu I6sen.

Diese Kompetenzen gehen weit lber die reine Fahigkeit der sozialen Interaktion hinaus. Sie umfassen auch
die Fahigkeit, eigene Geflihle zu verstehen und damit umzugehen, positive Beziehungen zu knipfen,
bewusste Entscheidungen zu treffen und Einflihlungsvermégen zu zeigen. In einer Gesellschaft, in der es
immer mehr auf Zusammenarbeit, empathische Flihrungskompetenz und kreatives Problemlésen ankommt,
sind diese Fahigkeiten und Fertigkeiten unerlasslich.

Um sicherzustellen, dass alle Schiilerinnen und Schiiler diese Kompetenzen effektiv entwickeln, braucht es
einen Bildungsansatz, bei dem individuelle Unterschiede bericksichtigt werden. Die Ziele missen
personalisiert und an die spezifischen emotionalen und kognitiven Entwicklungsstadien der Schiler
angepasst werden. Die sozial-emotionale Bildung muss daher schrittweise und progressiv erfolgen und die

Schiilerinnen und Schiiler auf ihrem Weg des personlichen und sozialen Wachstums begleiten.

I 1. Selbstbewusstsein: das Entdecken und Verstehen der eigenen Gefiihle, Starken und Schwachen I
| unterstiitzen, ein positives Selbstbild fordern und das Selbstwertgefiihl starken. 1
I 2. Umgang mit Gefiihlen: Strategien vermitteln, um Emotionen wirkungsvoll zu regulieren sowie Stress I
! und alltagliche Herausforderungen konstruktiv zu meistern. !
I 3. Soziales Bewusstsein: Empathie, Respekt und Wertschatzung fiir Vielfalt und individuelle Unterschiede I

1 1
vermitteln. I

| 4. Beziehungsfihigkeit: die Fahigkeit entwickeln, gesunde zwischenmenschliche Beziehungen aufzubauen
| und zu pflegen, im Team zu arbeiten und Konflikte wirkungsvoll zu meistern. |
I'5. Verantwortungsvolle Entscheidungsfindung: jeden einzelnen dazu anleiten, bewusste Entscheidungen !

I zu treffen, welche die sozialen und ethischen Auswirkungen der eigenen Handlungen beriicksichtigen. I

Lk o o e o e o e o e e e e e e e e e o e e e e e e e e — ]

Diese Kompetenzen werden interdisziplindr in alle Facher integriert und der gesamte Klassenrat ist an ihrer
Forderung und Bewertung beteiligt. Dariiber hinaus sind sie Teil des facheriibergreifenden Lernbereichs
Gesellschaftliche Bildung, wodurch ihre wesentliche Rolle bei der Erziehung zu einer aktiven und bewussten

Birgerschaft unterstrichen wird.
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Sozial-emotionale Kompetenzen

Die Einbindung dieser Kompetenzen in das Curriculum, unterstiitzt durch angemessen ausgebildete
Lehrpersonen, ist von grundlegender Bedeutung.

Es ist unerlasslich, dass die Schule eng mit den Familien und dem lokalen Umfeld zusammenarbeitet, um ein
Unterstitzungsnetzwerk zu schaffen, das die sozial-emotionale Bildung starkt. Dieser interdisziplindre
Ansatz bereitet die Schiilerinnen und Schiler darauf vor, sich zu einfiihlsamen und bewussten Menschen zu

entwickeln, die bereit sind, persdnliche und soziale Herausforderungen erfolgreich zu meistern.
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Digitale Kompetenz

Digitale RKompetenz

Die digitale Kompetenz ist eine der acht vom Rat der Europdischen Union ausgewiesenen
Schliisselkompetenzen fir lebenslanges Lernen (Empfehlung vom 22. Mai 2018). Sie umfasst die Fahigkeit,
digitale Technologien kritisch und bewusst zu nutzen, um zu lernen, zu arbeiten und aktiv an der Gesellschaft
teilzunehmen sowie um die allgemeinen Grundsatze, die Mechanismen und die Logik, die diesen
Technologien zugrunde liegen, zu verstehen. Auf der Grundlage der Empfehlung des Rats kénnen die

Elemente, die dazu beitragen, die digitale Kompetenz zu definieren, in fiinf Makrobereiche unterteilt werden:

(a) Kenntnisse uber digitale Technologien: die allgemeinen Prinzipien und grundlegenden
Mechanismen der Funktionsweise digitaler Technologien verstehen.

(b) Erstellung digitaler Inhalte: digitale Inhalte erstellen, bearbeiten und auswerten und dabei die
Kreativitat fordern; die Grundlagen der Programmierung (Coding) kennen.

(c) Informationen suchen und damit umgehen: Informationen mittels digitaler Technologien suchen
und auswahlen, Daten und digitale Inhalte verwalten.

(d) Kommunikation und Zusammenarbeit: mithilfe digitaler Technologien wirkungsvoll kommunizieren,
Inhalte weitergeben und auf digitalen Plattformen zusammenarbeiten. Digitale Kompetenz zur
aktiven Biirgerschaft: die Bedeutung des verantwortungsvollen Umgangs mit digitalen Instrumenten,
des Datenschutzes und der Sicherheit personenbezogener Daten, der IT-Sicherheit und der Achtung

des geistigen Eigentums verstehen.

In Italien gibt es mit dem “Piano Nazionale Scuola Digitale” Piano nazionale scuola digitale - MIM (PNSD) ein

strategisches Rahmenwerk fir die digitale Innovation in der Schule. Er férdert die Einbindung von
Technologien in den Unterricht und die Ausbildung digitaler Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiiler

schon ab der Unterstufe. Auf Landesebene kommt der, Landesplan fir die digitale Schule 2023—-2026“ (LPDS)

hinzu, welcher die gesamtstaatlichen Richtlinien den lokalen Besonderheiten anpasst und bei der Nutzung
der digitalen Technologien in der Klasse einen inklusiven und nachhaltigen Ansatz fordert. Die Digitalisierung
spielt an der Unterstufe eine wichtige Rolle bei der Weiterentwicklung der Unterrichtsmethoden; sie regt zu
aktivem Lernen, Kreativitit und Kooperation an. Die Nutzung digitaler Ressourcen und Instrumente
ermoglicht es, eine verstarkt interaktive und personalisierte Lernumgebung zu gestalten, und verbessert die
Zuganglichkeit und Inklusion von Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Bildungsbedirfnissen. Die
digitale Didaktik fordert zudem die Entwicklung kritischen Denkens, die Fahigkeit, Probleme zu l16sen, und den

bewussten Umgang mit Technologien im Einklang mit dem Europdischen Referenzrahmen fir digitale

Kompetenzen von Birgerinnen und Biirgern (DigComp 2.2). Die Ausbildung digitaler Kompetenz ist daher

eine unverzichtbare Voraussetzung, die auf die Auslibung einer moglichst umfassenden digitalen

Bilrgerschaft vorbereitet. Dazu gehort die Fahigkeit, sich sicher und verantwortungsvoll in einer digitalen
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Digitale Kompetenz

Umgebung zurechtzufinden, die eigene Online-ldentitdt zu verwalten sowie Phdnomene wie Cybermobbing
und Desinformation zu erkennen und diesen entgegenzuwirken.

Der DigComp. 2.2 gliedert die digitale Kompetenz zur aktiven Biirgerschaft in fiinf grundlegende Bereiche:
Umgang mit Informationen und Daten

Kommunikation und Zusammenarbeit

Schaffung digitaler Inhalte

Sicherheit und digitales Wohlbefinden

vk e

Problemlésen
In diesem Sinne ist die digitale Bildung in der Unterstufe nicht auf den Erwerb von technischen Kompetenzen
beschrdnkt, sondern umfasst die Heranbildung bewusster Staatsbiirger, die in der Lage sind, ethische und

verantwortungsvolle Entscheidungen zu treffen und aktiv an der digitalen Gesellschaft teilzunehmen.

Zielsetzungen der digitalen Kompetenz in der Schule

Die zunehmende Bedeutung der digitalen Werkzeuge ist eine groRe Chance, die es als Herausforderung zu
nutzen gilt, um den Lern-/Lehrprozess zu verbessern. Gleichzeitig ist es Aufgabe der Schule, die Kinder und
Jugendlichen zu einer kritischen, bewussten und wirksamen Nutzung dieser Technologien zu erziehen.

Die Ziele, die mit einer verbreiteten Nutzung der digitalen Werkzeuge in der Schule verfolgt werden, kdnnen
wie folgt zusammengefasst werden:

e Schilerinnen und Schiiler dabei unterstiitzen, Technologien und Informationen selbststandig,

sicher und bewusst zu nutzen;

e die Technologien in die Curricula integrieren und dynamische Lern-/Unterrichtsprozesse férdern;

® neue Instrumente liefern, welche die Tatigkeit der Lehrkrafte unterstiitzen;

e die Zusammenarbeit im Bereich des Lernens und Arbeitens fordern;

e einen Bereich fir kulturelle und gesellschaftliche Weiterentwicklung von Biirgern schaffen.
Digitale Kompetenz sollte nicht nur innerhalb eines bestimmten Fachbereichs eine Rolle spielen, sondern zu
einer immer weiter verbreiteten Praxis werden, die alle Aktivitdten im Rahmen der schulischen Erfahrung
umfasst.

Die Schiilerinnen und Schiiler haben so die Gelegenheit, den Umgang mit den digitalen Mitteln in allen
Unterrichtsfachern zu entwickeln, um ihre digitale Kompetenz und das Bewusstsein, dass Alltagstechnologie
zur Losung von Problemen dient, zunehmend zu erweitern. Um eine effektive digitale Bildung zu
gewahrleisten, ist es unerlasslich, den Lehrkraften geeignete Hilfsmittel und Weiterbildungsmoglichkeiten zur
Verfligung zu stellen. Der LPDS 2023-2026 beinhaltet gezielte MaRnahmen zur Professionalisierung der
Lehrkrafte, zur Anwendung innovativer Methoden, wie Tinkering, Coding und Making, und zur Verbreitung
von digitalen Lernumgebungen, wie der durch Technologie erweiterte Unterrichtsraum und das Robotiklabor.

Ziel dieser Initiativen ist es, einen inklusiven und multidisziplindren Unterrichtsansatz zu entwickeln, der in
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Digitale Kompetenz

der Lage ist, den Bediirfnissen einer Gesellschaft in kontinuierlicher Weiterentwicklung gerecht zu werden.

Rolle der Lehrkraft

Die fachlibergreifende Nutzung digitaler Werkzeuge unterstiitzt die Lehrkrafte bei der gemeinsamen Planung
und Bewertung, denn sie sind wirkungsvolle Hilfsmittel fir die gemeinsame Bildungstatigkeit. Digitale
Kompetenz ist nicht zwischen den Bereichen und Fachern angesiedelt, sondern in einem eigenstandigen und
fachertibergreifenden Raum. Sie liegt somit in der Verantwortung aller Lehrkrafte. Sie sieht vor, dass die
fachlichen Inhalte an Kompetenzzielen ausgerichtet werden, die gemeinsam gemessen und bewertet werden.
Die Schule hat die Aufgabe, einen Mehrwert — in kultureller, bildender und orientierender Hinsicht — im
Zusammenhang mit diesen Technologien zu schaffen, ohne dabei zu (ibersehen, was die Lernenden bereits
mitbringen. Die Lehrkraft hat die Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiler mit den digitalen Technologien
vertraut zu machen. Die Aufgabe besteht darin, Vertrautheit und Erfahrung mit digitalen Technologien zu
schaffen, die als Instrumente zum Aufbau einer neuen Wissensorganisation dienen, um aktive Birgerschaft,
soziale Inklusion, Zusammenarbeit mit anderen sowie vielfiltige Ausdrucksformen zur Erreichung
personlicher und sozialer Ziele zu entwickeln. Es geht nicht nur darum, den Schiilerinnen und Schiilern den
technischen Umgang mit spezifischen Programmen beizubringen, sondern vielmehr sie mit Technologien
vertraut zu machen, damit sie allgemeine Funktionen verstehen und Technologien in bestimmten
Nutzungskontexten verorten kénnen.

Nicht zu unterschatzen ist zudem die didaktische Bedeutung der Simulationsumgebungen im Sinne einer
vereinfachten Darstellung komplexer Realitdten. Die Nutzung dieser Anwendungen ermdglicht eine kritische
Bewertung der Ergebnisse und Veranderungen, die durch die vollzogenen Handlungen hervorgerufen
wurden. Entscheidend ist dabei die Rolle der Lehrkraft, welche die Aufgabe hat, von den virtuellen
Erfahrungen zur nicht virtuellen Dimension (berzuleiten, damit die Schiilerinnen und Schiler den oft
unerwarteten und komplexen Zusammenhang von Ursache und Wirkung des eigenen Handelns in vollem
Umfang verstehen.

Um am digitalen Wandel der Gesellschaft teilnehmen zu kénnen, sollten die Schiilerinnen und Schiiler bereits
in den ersten Jahren der Unterstufe die Grundlagen der modernen digitalen Gesellschaft kennen lernen, im
Einklang mit den Entwicklungen in vielen Landern der Européischen Union. Daher sollen Tatigkeiten geférdert
werden, welche die Entwicklung von computergestiitztem Denken unterstiitzen, verstanden als die Fahigkeit,
eine Aufgabenstellung zu formulieren und die am besten geeignete Lésung zu finden, indem man bei der
Problemldsung einem logischen Weg folgt, einen Losungsalgorithmus definiert und die Grundkonzepte der
Informatik nutzt.

Die digitalen Werkzeuge sind in der Unterstufe nicht nur didaktische Hilfsmittel, sondern auch ein
strategischer Hebel fir Bildungsinnovationen und die Entwicklung zukiinftiger Blrgerinnen und Biirger. Die
Einbindung der digitalen Kompetenz in das schulische Curriculum ist unerlasslich, um die Schilerinnen und

Schiiler auf die Herausforderungen des 21. Jahrhunderts vorzubereiten und einen bewussten, kritischen
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Umgang mit digitalen Technologien im Hinblick auf lebenslanges Lernen zu férdern. Die Schule hat die
Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiler zu einer verantwortungsvollen und gewinnbringenden Nutzung
digitaler Werkzeuge anzuleiten und eine Bildung zu gewahrleisten, die sowohl die persdnliche Entwicklung

als auch die aktive Teilnahme am sozialen und kulturellen Leben fordert.
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Rompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schilerinnen und Schiiler

kennen die wichtigsten Hardwarebestandteile von digitalen Geraten;

erstellen und dndern einfache digitale Inhalte (Texte, Bilder, Prdsentationen) unter Nutzung
grundlegender Instrumente;

speichern digitale Dokumente korrekt;

verstehen, dass ein Algorithmus ein Verfahren beschreibt, das sich fir die prazise, eindeutige
Automatisierung eignet;

verstehen, dass ein Algorithmus mittels eines geschriebenen Programms unter Nutzung einer
Programmiersprache ausgedriickt werden kann;

suchen unter Anleitung Online-Informationen und bewerten mithilfe der Lehrkraft deren
Zuverlassigkeit;

kommunizieren in sicheren digitalen Raumen und halten sich dabei an die Netiquette-Grundregeln;
kennen die wichtigsten Regeln der Online-Sicherheit, des Datenschutzes und des Umgangs mit den
eigenen Anmeldedaten;

sind sich der Bedeutung der verantwortungsvollen Nutzung der Technologien bewusst und sind in

der Lage, fehlerhaftes Online-Verhalten (Cybermobbing, Fake News) zu erkennen.

Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

kennen die Grundbegriffe des Aufbaus und die Funktionsweise von digitalen Gerdten und Netzen;
erstellen originelle digitale Inhalte, kombinieren Texte, Bilder, Kldnge und Videos unter Wahrung der
Urheberrechte;

organisieren und verwalten digitale Dokumente in einer strukturierten Lernumgebung;

suchen Informationen, wahlen diese aus verschiedenen digitalen Quellen aus und bewerten sie
kritisch;

arbeiten online unter Verwendung von Instrumenten zur gemeinsamen Nutzung und
Kommunikation auf wirksame und verantwortungsvolle Weise zusammen;

benennen Probleme und finden Losungen mittels Erstellung einfacher Algorithmen und Programme;
kennen Strategien zum Schutz ihrer personenbezogenen Daten und zur Vermeidung der Risiken im
Umgang mit dem Netz und wenden diese an;

verstehen und l6sen konzeptuelle Probleme und einfache Problemsituationen, die in digitalen

Lernumgebungen anzutreffen sind.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler
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Digitale Kompetenz

kennen den grundlegenden Aufbau eines Computers und die Unterschiede zwischen internen und
externen Speichermedien;

erstellen einfache digitale Inhalte mit den von der Lehrkraft vorgeschlagenen Anwendungen und
befolgen dabei die vorgegebenen Verfahren;

speichern und rufen gespeicherte Dokumente unter Anleitung der Lehrkraft wieder ab;

erkennen Algorithmen bei gew6hnlichen Vorgdangen im Alltag;

finden sich unter Anleitung in einer digitalen Umgebung zurecht (z.B. Lernwebsites,
Bildungsplattformen);

verstehen, wie wichtig es ist, bei der Nutzung digitaler Technologien auf andere Riicksicht zu
nehmen und die Regeln zu beachten;

erkennen und melden nicht sichere digitale Situationen (z. B. Nachrichten von Unbekannten,

irrefhrende Werbung).

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

erstellen digitale Texte und einfache multimediale Inhalte;

erstellen einfache Programme mittels Umgebungen zur visuellen Programmierung;

suchen Online-Informationen, mit angemessenen Schlisselwoértern und sind in der Lage,
deren Zuverlassigkeit zu priifen;

kooperieren in digitalen Umgebungen (z. B. mittels gemeinsam genutzter Dokumente,
Schulforen);

kennen die Grundbegriffe lokaler IT-Netze und die korrekte Verwendung gemeinsam
genutzter Ressourcen;

sind sich bewusst, dass es Regeln gibt, die bei der Wiederverwendung digitaler, im Internet
enthaltener Inhalte zu beachten sind;

verstehen die Wichtigkeit des bewussten Umgangs mit ihrer eigenen digitalen Identitat.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

kennen die Grundbegriffe des Baus und der Funktionsweise (Hardware und Software) von digitalen
Geraten und Netzen;

erkennen gangigste technische Probleme in Verbindung mit der Funktionsweise der Gerate und der
Nutzung digitaler Umgebungen und wahlen die entsprechenden Lésungen;

legen digitale Dokumente in einer strukturierten Umgebung ab, damit diese problemlos wieder

abgerufen werden kénnen;
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erstellen selbststandig unterschiedliche Arten von multimedialen Inhalten gemaR ihren persdnlichen
Ausdrucksabsichten und nutzen hierfiir die am besten geeigneten digitalen Instrumente;

erstellen einfache Programme unter Nutzung von Umgebungen zur visuellen Programmierung und
flihren diese auf externen Gerdten aus;

kennen die Grundlagen des Aufbaus eines lokalen Netzwerks und der Funktionsweise von Internet
und Web;

fihren erweiterte Online-Recherchen durch und vergleichen hierfir Quellen, um deren
Zuverlassigkeit zu Gberprifen, wobei sie die Regeln des Urheberrechts beachten;

kooperieren bei Online-Projekten unter Nutzung von Cloud-Plattformen und gemeinsam genutzten
Instrumenten;

sind in der Lage, sich an der sozialen Dimension des Webs unter Achtung der Personen
(Cybermobbing) und der Regeln zu beteiligen und sind sich der Wichtigkeit des Schutzes der eigenen
Privatsphdre und der personenbezogenen Daten bewusst;

kennen die Grundsatze der kiinstlichen Intelligenz und deren Auswirkungen auf die Gesellschaft.
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Gesellschaftliche Bildung

Die EinfUhrung des Lernbereiches Gesellschaftliche Bildung mit Gesetz Nr. 92 vom 20. August 2019 in

Anknipfung an die Empfehlung des Europaischen Rats beziiglich der Schlisselkompetenzen fir lebenslanges

Lernen von Mai 2018 und an die Agenda 2030 fiir nachhaltige Entwicklung beinhaltet eine wichtige Neuerung

fiir die Curricula und fordert die Schulen dazu auf, eine schul- und klassenspezifische Unterrichtsplanung
durchzufiihren, um bei den Schiilerinnen und Schilern aller Schulstufen die Fahigkeit zu entwickeln, ,als
verantwortungsvoller Biirger zu handeln und uneingeschrinkt am gesellschaftlichen und sozialen Leben
teilzunehmen, und zwar auf der Grundlage der Kenntnis gesellschaftlicher, wirtschaftlicher, rechtlicher und
politischer Konzepte und Strukturen sowie einem Versténdnis von globalen Entwicklungen und
Nachhaltigkeit” (Empfehlung des Europaischen Rats bezliglich der Schliisselkompetenzen fiir lebenslanges
Lernen: 6. Blirgerkompetenz).

Aufgrund der von den Schulen durchgefiihrten Aktivitdten und unter Beriicksichtigung der neuen gesetzlichen
Bestimmungen beziehen sich die Curricula fiir Gesellschaftliche Bildung ab dem Schuljahr 2024/2025 auf die

auf nationaler Ebene festgelegten Lernziele, die in den laut Ministerialdekret Nr. 183/2024 herausgegebenen

Richtlinien festgelegt sind. Diese Richtlinien stellen ein Instrument zur Unterstitzung der Lehrkréfte dar, auch
angesichts einiger schwerwiegender padagogischer und sozialer Problematiken in unserer Zeit wie
beispielsweise des Anstiegs von Mobbingfallen, Cybermobbing und Gewalt gegen Frauen, der digitalen
Abhédngigkeit und des dramatischen Anstiegs von Verkehrsunfallen, welche die Einleitung synergetischer,
systematischer und praventiver MalRnahmen im Bereich Verkehrserziehung und -sicherheit erforderlich
machen, sowie sonstiger Themen wie Bekdmpfung des Drogenkonsums, Grundkenntnisse zur

Arbeitssicherheit (Gesetz Nr. 21 vom 17. Februar 2025), Erndhrungs- und Gesundheitserziehung sowie

Erziehung zu Wohlbefinden und sportlicher Betatigung.

Die Verfassung wird als Bezugspunkt fiir Werte, Rechte, Pflichten und fiir die persdnliche und zivile
Entwicklung vorgestellt; dabei wird die zentrale Rolle des Menschen und die Bedeutung von Solidaritat,
Freiheit und Gleichheit betont. Dieser Ansatz zielt darauf ab, durch gesellschaftliche Bildung den Aufbau einer
Gesellschaft zu unterstitzen, die auf gegenseitigem Respekt, aktiver Teilhabe und individueller
Verantwortung basiert.

Die Richtlinien unterstreichen auch die Bedeutung der Inklusion und der Wertschatzung aller Schiilerinnen
und Schiiler, insbesondere jener mit besonderen Bedirfnissen oder sprachlichen Schwierigkeiten, sowie der
Umwelterziehung und der Einhaltung sozialer Regeln. Die Rolle der Schule umfasst auch die Férderung einer
Kultur der Arbeit, der aktiven Birgerschaft und des zivilgesellschaftlichen Zusammenhalts, mit dem Ziel,
verantwortungsbewusste und miindige Birgerinnen und Birger heranzubilden.

Der Unterricht in diesem Fach ist Gbergreifend konzipiert und bindet alle Facher in einem interdisziplindren
Ansatz ein, der Theorie und Praxis durch Workshops, Fallstudien und aktive Teilnahme am gesellschaftlichen

Leben verbindet. Der Ubergreifende Charakter und die schulische Autonomie ermdglichen es,
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staatsbirgerliche Werte in alle Facher zu integrieren und fordern so ein einheitliches und kritisch-reflexives
Lernen.

In diesem Zusammenhang sind drei konzeptionelle Kernbereiche relevant, in deren Rahmen samtliche Facher
im Curriculum einen Beitrag leisten und vernetzt zur Heranbildung von verantwortungsvollen, aktiven und

bewussten Biirgerinnen und Blrgern beitragen (Art. 1 des Gesetzes 92/2019):

e Verfassung: Die Verfassung ist die Grundlage der italienischen Gesellschaft und Orientierungspunkt
fiir alle anderen Gesetze. Das Studium der Verfassung und ihrer wichtigsten Grundsatze (Art. 1 bis
12) gibt den Schilerinnen und Schiilern einen Einblick in das gesellschaftliche Zusammenleben und
die Bedeutung der Einhaltung der Gesetze. Behandelt werden Konzepte wie Legalitat, Einhaltung von
Rechtsvorschriften, Bekdmpfung von Diskriminierung, Mobbing und organisierter Kriminalitat. Dazu
gehort auch die Verkehrserziehung im Sinne der Verkehrssicherheit sowie das Verstandnis der
staatsbirgerlichen Rechte und Pflichten.

e  Wirtschaftliche Entwicklung und Nachhaltigkeit: Unterstrichen wird die Bedeutung einer
nachhaltigen wirtschaftlichen Entwicklung und der Erziehung zu den Prinzipien des Schutzes von
Umwelt, Gesundheit, Wiirde und Lebensqualitdt. Die Schilerinnen und Schiller werden fiir die
Achtung der Umwelt, Biodiversitdt und Unternehmenskultur mit einem Fokus auf Gesundheit,
Erndhrungserziehung, Pravention und Bekdmpfung von Abhdngigkeiten sowie fiir den bewussten
Umgang mit personlichen und kollektiven wirtschaftlichen Ressourcen sensibilisiert. In der
Gesundheitserziehung ist es wichtig, bei Kindern und Jugendlichen ein bewusstes Verhalten sowie
einen gesunden, ausgewogenen und nachhaltigen Lebensstil zu férdern. Es ist es unerlasslich zu
lernen, sich gesund zu erndhren und dabei die Bediirfnisse des eigenen Korpers zu bericksichtigen.
Durch praktische Aktivitditen wie Kochworkshops werden lokale und kulturelle Traditionen
aufgewertet. Dariber hinaus wird der Bezug zwischen Erndhrung und Wohlbefinden kritisch
reflektiert und Abstand zu den von den Medien vorgegebenen Erndhrungsmodellen gewonnen.
Zudem wird die Ubernahme gesunder Gewohnheiten, die Ablehnung schadlicher Substanzen wie
Tabak und Drogen, die Pravention von Doping und Abhangigkeiten sowie die Pflege des
psychophysischen Wohlbefindens durch Entspannungstechniken und Regulation der Gefihle
gefordert. Zur Gesundheitserziehung gehort auch das Bewusstsein fiir die eigene Rolle als
verantwortungsbewusster Verbraucher, indem man lernt, die Qualitdit von Produkten und
Dienstleistungen zu beurteilen, mit finanziellen Ressourcen richtig umzugehen und seine Rechte zu
kennen. Dariber hinaus wird das Engagement flr schulische Sicherheit und Pravention durch
gezielte Aktivitdten und Erste-Hilfe-Ubungen geférdert.

Ein wesentlicher Aspekt ist schlieflich die ethische und globale Dimension: das Bewusstsein der
Schiilerinnen und Schiiler fir das Problem des Hungers in der Welt zu scharfen und sie zu

solidarischem Verhalten auf lokaler und internationaler Ebene anzuregen.
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Hier reiht sich auch die Kultur des Bevdlkerungsschutzes ein, bei der es um die Sensibilisierung fur
Selbst- und Gebietsschutzthemen geht.
Hierher gehort zudem die finanzielle Bildung, auch in Zusammenhang mit der Nutzung neuer digitaler
Technologien.
e Digitale Kompetenz zur aktiven Biirgerschaft: Es ist unerlasslich, die Kinder und Jugendlichen zu
einer verantwortungsbewussten Nutzung der digitalen Technologien zu erziehen, damit sie die
Risiken und Chancen der digitalen Welt meistern konnen. Die digitale Bildung konzentriert sich auf
Datenschutz, Online-Sicherheit und Bekampfung von Cybermobbing, wobei besonderer Wert auf die
Prifung der Quellen gelegt wird. Die Erziehung zur digitalen Biirgerschaft fordert eine bewusste
Nutzung der Technologien und die Entwicklung nitzlicher und sicherer digitaler Kompetenzen im
Einklang mit den Grundséatzen der Sicherheit und des Datenschutzes.
Ein nitzliches Arbeitsinstrument kann der Européische Referenzrahmen fiir digitale Kompetenzen
von Birgerinnen und Birgern DigComp2.2 sein.
Querschnittsthema zu diesen drei Kernbereichen sind die sozial-emotionalen Kompetenzen.?
Ziel ist es, bewusste, verantwortungsvolle und aktive Biirgerinnen und Birger sowohl auf nationaler als auch
auf europdischer Ebene heranzubilden und diese auf die Herausforderungen der modernen Welt
vorzubereiten.
Einen hohen Stellenwert hat die gemeinsame Planung, durch die ein strukturiertes Bildungsangebot
geschaffen wird, bei dem Lehrkraften unterschiedlicher Fachrichtungen einbezogen sind, und die den
Schiilerinnen und Schiilern wichtige Hilfsmittel zur Hand geben kann, um komplexe Realitditen angemessen
zu verstehen. Aus operativer Sicht ist eine Koordinierung innerhalb des Klassenrats erforderlich, um die
ProjektmaRnahmen aufeinander abzustimmen.
Der Grundsatz der Transversalitdit und Interdisziplinaritit wird durch eine effektive Planung nach
Kompetenzen umgesetzt, die sich aus dem Wissen ergeben, das die Schilerinnen und Schiiler durch aktives
und situatives Lernen in den verschiedenen sozialen Referenzbereiche erwerben.
Neben der Transversalitat ist die Vertikalitidt in diesem Bereich ein wichtiges Prinzip: Die Themenbereiche
werden lber den gesamten Bildungsweg hinweg aufgegriffen. Dabei werden die Inhalte an das Alter der
Schiilerinnen und Schiiler angepasst, systematische Verbindungen zwischen den Schulstufen hergestellt und
insgesamt aktive, kompetenzorientierte Lernformen angewandt.
Zur Umsetzung eines praktischen Curriculums, das den Erfahrungshorizont der Schiilerinnen und Schiler
beriicksichtigt, sind unter anderem folgende Methoden geeignet, da sie die aktive Beteiligung und
demokratische Praktiken, kritische Freiheit und Forschungsgeist fordern: Flipped Classroom, Cooperative

Learning, Service Learning, Inquiry Based Learning und Debattieren.

2 Fiir weiterfiihrende Informationen siehe: Sozial-emotionale Kompetenzen.

51

54



Gesellschaftliche Bildung

Der Gesellschaftlichen Bildung ist ein Mindeststundenkontingent in Hohe von mindestens 33 Stunden pro
Schuljahr gewidmet. Das Lehrerkollegium hat eine wichtige orientierende Funktion, indem es gemaR der

Autonomie der Schulentwicklung laut Art. 8 des Landesgesetzes Nr. 12 vom 29. Juni 2000 das Schulcurriculum

neu gestaltet und die neuen Ziele des Profils am Ende der Unterstufe, die im Ministerialdekret Nr. 35 vom 22.

Juni 2020 festgelegt sind, mit den spezifischen Lernzielen und den erwarteten Ergebnissen der einzelnen
Facher abstimmt. Der facherlbergreifende Unterricht in Gesellschaftlicher Bildung ist Gegenstand der

periodischen und abschlieRenden Bewertung gemal dem gesetzesvertretenden Dekret Nr. 62 vom 13. April

2017 und dem Beschluss der Landesregierung Nr. 1168 vom 31. Oktober 2017 fur die Unterstufe. Die fur die

Bewertung erforderlichen Elemente werden vom gesamten Team bzw. vom Klassenrat, welchem der
Unterricht in Gesellschaftlicher Bildung obliegt, im Rahmen der durchgefiihrten interdisziplindren Aktivitdten
gewonnen.

Das Gesetz Nr. 92/2019 hat in den gemaR Art. 3 Abs. 1 des Gesetzes Nr. 92/2019 vorgesehen Richtlinien eine
nitzliche Anleitung zur Umsetzung, die das Kompetenzprofil am Ende der Unterstufe ergéanzt.

Es ist offensichtlich, dass die Schule viele der vorgegebenen Ziele im Alltag entwickelt: in den stdndigen
Beziehungen zwischen den Mitgliedern der Gemeinschaft, in formellen und informellen Kontexten, in
bewahrten Erfahrungen und Routinen, an bereits festgelegten Lernorten.

Alle Mitglieder des Klassenrats sind am ganzheitlichen und kohdrenten Vorgehen beteiligt und fir das
Erreichen dieser Ziele verantwortlich. Die erworbenen Kompetenzen werden kontinuierlich in die
Fachbereiche und facheribergreifenden Aktivitdten im Rahmen der Gesellschaftlichen Bildung integriert,
sodass alle Lernenden das Gelernte in realen und bedeutungsvollen Kontexten anwenden kénnen.

Die Schule stellt fur die Lehrkrafte aktuelles Unterrichtsmaterial und Weiterbildungsmoglichkeiten bereit,
damit sie die Schiilerinnen und Schiiler beim Erwerb dieser grundlegenden Kompetenzen wirkungsvoll
begleiten kdnnen. Zudem wird mit externen Einrichtungen einschlieBlich Nichtregierungsorganisationen und
lokalen Institutionen zusammengearbeitet, um die Bildungserfahrung der Schilerinnen und Schiiler zu
bereichern und ihnen positive Modelle fiir gesellschaftliches Engagement naher zu bringen, auch im Bereich

der Wirtschaft.

Verfassung | Kompetenz- und Lernziele

Kompetenzziel 1
Haltungen entwickeln und Verhaltensweisen umsetzen, die auf der Achtung aller Menschen, auf der
individuellen Verantwortung, auf Legalitdt, auf dem Bewusstsein flir die Zugehorigkeit zu einer
Gemeinschaft, auf Teilhabe und Solidaritat basieren, unterstiitzt durch die Kenntnis der Verfassung, der
Charta der Grundrechte der Europdischen Union, der Allgemeinen Erklarung der Menschenrechte und

des Autonomiestatuts (DPR 670/1972).
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Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Die Grundsdtze der Verfassung und des
Autonomiestatuts kennen und in der Lage sein,
deren Auswirkungen auf den Alltag und die

Beziehungen zu anderen zu erkennen.

Den Aufbau der Verfassung und des
Autonomiestatuts kennen, insbesondere die
Artikel, die mit der Auslibung von Rechten und
Pflichten verbunden sind, die sozialen und
wirtschaftlichen Beziehungen erkennen, die am
unmittelbarsten die persénliche Erfahrungswelt
betreffen, und in den Verhaltensweisen, den
Ereignissen des Alltags und in den Nachrichten
die Bezlige zu den Inhalten der Verfassung

erkennen.

Die Rechte und Pflichten erkennen, die den Alltag
aller Birgerinnen und Birger einschlieRlich der

Jingsten betreffen.

Allgemein anerkannte Regeln teilen.
in Bewusstsein der Zugehorigkeit zu einer lokalen,
nationalen und europdischen Gemeinschaft

entwickeln.

Im schulischen, familidren oder unmittelbaren
Umfeld Verhaltensweisen erkennen, welche
geeignet sind, folgende Grundsatze zu wahren:
Gleichheit, Solidaritat, Freiheit und
Verantwortung sowie das Bewusstsein fur die
Zugehorigkeit zu einer lokalen, nationalen,
europaischen Gemeinschaft. An der Erstellung

der Klassen- und Schulregeln mitwirken.

Alle Menschen gemidR dem Grundsatz der
Gleichheit und Nichtdiskriminierung gemaf Art. 3
der Verfassung achten.

Formen von Gewalt und Mobbing in der
schulischen Gemeinschaft erkennen, vermeiden

und bekdampfen.

Eine Kultur der Achtung aller Menschen gemaR
dem  Grundsatz der  Gleichheit und
Nichtdiskriminierung laut Art. 3 der Verfassung
sowie korrektes Verhalten in Beziehungen
entwickeln, um jede Form von Gewalt und
Diskriminierung zu bekampfen.

Mithilfe der Erwachsenen Formen der
korperlichen und psychischen Gewalt auch in
einem virtuellen Kontext erkennen, vermeiden
und bekampfen.

Formen von Gewalt und Mobbing in der
schulischen Gemeinschaft erkennen, vermeiden

und bekampfen.
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Das Lebensumfeld pflegen, o6ffentliches und
privates Gut sowie Lebewesen (Pflanzen, Tiere),
die der Verantwortung der Klassen anvertraut

wurden, achten.

Das Lebensumfeld pflegen, offentliches und
privates Gut sowie Lebewesen, die der
Verantwortung der Klassen anvertraut wurden,
achten; sich an den Schilervertretungen auf
Klassen-, Schul- und Gebietsebene beteiligen

(z. B. Kindergemeinderat).

Einzeln und zusammen mit anderen denen helfen,
die Schwierigkeiten haben, um die
Zusammenarbeit Gleichaltriger und die Inklusion

aller zu fordern.

Einzeln und zusammen mit anderen Menschen
in Schwierigkeiten helfen, um die
Zusammenarbeit und die Inklusion aller zu
starken  (z.B.  Arbeitsgruppen, Tutoring,
Solidaritatsinitiativen in Schule und

Gemeinschaft).

Einzeln und zusammen mit anderen Menschen
in Schwierigkeiten innerhalb und aulRerhalb der
Schule und in der Gemeinschaft unterstitzen
(Arbeitsgruppen,  Tutoring,  Unterstitzung

anderer, Freiwilligeninitiativen).

Kompetenzziel 2
Korrekt mit den Institutionen interagieren, im Alltag, bei der Teilhabe und der Ausiibung der aktiven
Blrgerschaft, ausgehend von der Kenntnis der Organisation und der Funktionen des Staats, der
Europaischen Union, der internationalen Organisationen, der Regionen und der lokalen Autonomien.

Sich der Zugehorigkeit zu einer lokalen und nationalen Gemeinschaft bewusst sein.

Lern

ziele

Grundschule

Mittelschule

Den Standort des Rathauses, die Organe und
wichtigsten Dienste der Gemeinde, die
wichtigsten Aufgaben des Birgermeisters
und des Stadtrats, die wichtigsten
offentlichen Dienstleistungen im eigenen
Gebiet und deren wesentliche Funktionen

kennen.

Die Organe und Funktionen der Gemeinde, der lokalen
Korperschaften und der Region kennen.

Die  offentlichen, im Gebiet  verflgbaren
Dienstleistungen und deren Funktion kennen und
wissen, von wem sie erbracht werden.

In der Lage sein, diese allgemein zu erldutern, auch

anhand einiger Erfahrungsbeispiele.
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Die  wichtigsten Organe des Staats
(Staatsprasident, Abgeordnetenkammer,
Senat der Republik und deren Prasidenten,
die Regierung, die Magistratur) und deren

wesentlichen Funktionen kennen.

Den Wert und die Bedeutung der Zugehdrigkeit zu
einer lokalen und nationalen Gemeinschaft kennen
und die Gewaltenteilung des Staates, die staatlichen
Organe, ihre Funktionen und die Zusammensetzung
des Parlaments erklaren kdénnen. Die Regeln der

direkten und reprasentativen Demokratie erproben.

Die Geschichte der lokalen, nationalen und
europdischen Gemeinschaft ausgehend von
den Wappen, den Fahnen und den Hymnen
kennen.

Den Wert und die Bedeutung der
Zugehorigkeit zur nationalen Gemeinschaft
kennen.

Die Bedeutung von Heimat kennen.

Die Geschichte und die Bedeutung der italienischen
Fahne, der Fahne der Region, der Fahne der
Europdischen Union und des Gemeindewappens
kennen; die Nationalhymne und deren Ursprung
kennen; die europdische Hymne und deren Ursprung
kennen.

Die Geschichte der lokalen Gemeinschaft vertiefen.
Die Geschichte der nationalen Gemeinschaft vertiefen.
Die Bedeutung von Heimat und die entsprechenden

Verfassungsquellen (Artikel 52) vertiefen.

Die Europaische Union und die UNO kennen.
Den allgemeinen Inhalt der internationalen
Erklarungen Gber Menschen- und
Kinderrechte kennen.

Einige der Rechte identifizieren, die im
Rahmen der eigenen konkreten Erfahrung

vorgesehen sind.

Die Charta der Grundrechte der Europdischen Union
(der ,Europdischen Verfassung”) kennen. Den
Entstehungsprozess der Europadischen Union und das
dem Vertrag von Rom zugrunde liegende Konzept, die
Zusammensetzung der Union, die europdischen
Institutionen und deren Funktionen kennen. In der
Verfassung die Artikel identifizieren, die die
internationalen Beziehungen regeln. Die wichtigsten
internationalen Organisationen mit besonderem
Hinblick auf die UNO wund den Inhalt der
internationalen Erklarungen {ber Menschen- und
Kinderrechte kennen und deren Ubereinstimmung mit
den Grundsatzen der Verfassung feststellen sowie
deren Anwendung oder Verletzung im Rahmen
bekannter oder in der Schule gemachter Erfahrungen

oder Umstande identifizieren.
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Kompetenzziel 3

Die Regeln und Normen der Demokratie, des sozialen Zusammenlebens und des taglichen Lebens in der

Familie, in der Schule und in der Gemeinschaft respektieren, um korrekt mit anderen zu kommunizieren

und umzugehen, seine Rechte und Pflichten bewusst auszuliben, um zum Gemeinwohl und zur Achtung

der Rechte der Menschen beizutragen.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Die in der Klasse und den verschiedenen
schulischen Umgebungen (Mensa, Turnhalle,
Labore, Hof) geltenden Regeln kennen und
umsetzen und eventuell an deren Festlegung
oder Uberarbeitung mitwirken.

Den Grundsatz der Gleichheit kennen, im
Bewusstsein, dass Unterschiede einen Wert
darstellen, wenn sie sich nicht in

Diskriminierung verwandeln.

Die Schulordnung hinsichtlich der Teile, die das
Zusammenleben in der Schule regeln, sowie die Rechte
und Pflichten der Schilerinnen und Schiler kennen,
sich an deren Bestimmungen halten und eventuell an
deren Festlegung oder Uberarbeitung in der von der
Schule  vorgesehenen Form  mitwirken. Die
verfassungsrechtlichen Grundsdtze von Gleichheit,
Solidaritdt und  Freiheit kennen, um die
uneingeschrankte Achtung und Wertschatzung des

Menschen zu fordern.

Die wichtigsten Risikofaktoren der
schulischen Umgebung kennen und sich so
verhalten, dass die eigene Gesundheit und
Sicherheit sowie die der anderen gewahrt
wird, und dazu beitragen, Verhaltensweisen

zur Pravention von Risiken festzulegen.

Die wichtigsten Risikofaktoren der schulischen
Umgebung kennen und sich so verhalten, dass die
eigene Gesundheit und Sicherheit sowie die der
anderen gewahrt wird, und dazu beitragen, die Risiken
zu identifizieren und Verhaltensweisen zu deren

Vermeidung in allen Situationen festzulegen.

Die  wichtigsten  StralRenverkehrsregeln

kennen und umsetzen.

Die StralRenverkehrsregeln kennen und umsetzen und
sich so verhalten, dass die eigene Gesundheit und

Sicherheit und die der anderen gewahrt wird.

Kompetenzziel 4

Verantwortungsvolle Einstellungen und Verhaltensweisen zum Schutz der Gesundheit und des

psychophysischen Wohlbefindens entwickeln.
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Lernziele

Grundschule Mittelschule

Die wichtigsten Regeln fiir die Gesundheit, Die Risiken und schadlichen Auswirkungen des
Sicherheit und das Wohlbefinden von sich Konsums  verschiedener Arten von Drogen,
selbst und anderen zu Hause, in der Schule einschliefllich synthetischer Drogen, und anderer
und in der Gemeinschaft in Bezug auf psychoaktiver Substanzen sowie die Risiken, die sich
Hygiene, Erndahrung, Bewegung und aus ihrer Abhangigkeit ergeben, kennen, auch durch
Verhalten kennen und umsetzen. Informationen (iber wissenschaftliche Erkenntnisse
Die Risiken und schadlichen Auswirkungen Uber deren Auswirkungen auf die Gesundheit und ihre
von Drogen kennen. schwerwiegende Beeintrachtigung des Wachstums
und der psychophysischen, sozialen und emotionalen

Entwicklung.

Die individuellen und kollektiven Grundsdtze und
Verhaltensweisen fir die Gesundheit, Sicherheit und
das psychophysische Wohlbefinden der Menschen
erkennen; einen gesunden Lebensstil in einer
gesunden Umgebung und eine richtige Erndhrung

erlernen.
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Wirtschaftliche Entwicklung und Nachhaltigkeit | Kompetenz- und

Lernziele

Kompetenzziel 5
Die Bedeutung des Wirtschaftswachstums und der Arbeit verstehen. Die Ursachen fiir die wirtschaftliche
und soziale Entwicklung in Italien und Europa sowie die verschiedenen Wirtschaftstatigkeiten kennen.
Entwicklung verantwortungsbewusster Einstellungen und Verhaltensweisen zum Schutz der Umwelt,
des Stadtbildes, der Okosysteme und der natiirlichen Ressourcen fiir ein umweltfreundliches

Wirtschaftswachstum und den Schutz der Lebensqualitat.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Die Bedingungen fiir wirtschaftliches Wachstum
kennen. Seine Bedeutung fiir die Verbesserung
der Lebensqualitdt und die Bekdmpfung der
Armut verstehen.

Anhand eigener Erfahrungen Rollen, Funktionen
und wesentliche Aspekte der Arbeit der
Menschen identifizieren, mit denen man in der
Schulgemeinschaft und im Privatleben in
Kontakt kommt.

Den Wert der Arbeit anerkennen.

Mittels einfacher Recherchen einige
Grundbegriffe der Wirtschaftsentwicklung in

Italien und Europa kennen lernen.

Die Bedingungen des wirtschaftlichen Wachstums
kennen. Seine Bedeutung fiir die Verbesserung der
Lebensqualitdt und die Bekdmpfung der Armut

verstehen.

Den verfassungsrechtlichen Wert der Arbeit, die
Wirtschaftsbranchen und die wichtigsten damit
verbundenen Arbeitstatigkeiten kennen sowie
deren Formen und Organisationen im eigenen

Umfeld identifizieren.

Wissen, dass es einige grundlegenden Vorschriften
und Regeln gibt, welche die Arbeit und einige
Produktionstatigkeiten regeln, insbesondere zum
Schutz der Arbeitnehmer, der Gemeinschaft und
der Umwelt, und in der Lage sein, deren
Zielsetzungen allgemein zu erklaren.

Durch Studium und Recherche die Ursachen der
wirtschaftlichen Entwicklung und der sozialen und
wirtschaftlichen Rickstandigkeit in Italien und

Europa kennen.
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Gesellschaftliche Bildung

Ausgehend von den Okosystemen des eigenen
Umfeldes die Veranderungen der Umwelt und
der Stdadte durch menschliches Wirken
erkennen; Verhaltensweisen anwenden, die in
der eigenen Reichweite liegen und die negativen
Auswirkungen der taglichen Aktivitaten auf die

Umwelt und das Stadtbild reduzieren.

Die Auswirkungen des wissenschaftlichen und
technologischen Fortschritts auf Menschen,
Umwelt und Territorien kennenlernen, um
verantwortungsvolle Losungen fiir den Schutz der
biologischen Vielfalt und der verschiedenen
Okosysteme zu entwickeln, wie in Artikel 9, Absatz
3 der Verfassung gefordert: Energieeinsparung,
Abfallentsorgung und Wiederverwertung, Formen
der Kreislaufwirtschaft. Identifizierung und
Umsetzung von MaBnahmen und
Verhaltensweisen, die in der eigenen Reichweite
liegen, um die Luft- und Wasserverschmutzung zu
reduzieren oder einzudammen, das Wohlergehen
von Mensch und Tier zu schiitzen und die Umwelt
und ihre Schonheit zu bewahren. Die
Funktionsweise der vom Staat und den
Institutionen zum Schutz der Gesundheit,
Sicherheit und des kollektiven Wohlergehens
geschaffenen Instrumente analysieren und
kennenlernen  und  ihre Bedeutung im
Zusammenhang mit den Verfassungsgrundsatzen
der Verantwortung, Solidaritat und Sicherheit

erkennen.

Im eigenen Umfeld die Einrichtungen
identifizieren, die fir den Schutz von
Denkmalern, Kulturgut, Umwelt und Tieren
zustdndig  sind und deren  wichtigste

Dienstleistungen kennen.

Die Regulierungssysteme kennen, die Denkmaler,
Kulturgut und Umwelt schiitzen sowie die
Misshandlung von Tieren bekdmpfen, um deren

Schutz und Wohlergehen zu fordern.

Durch Erkundung und Recherche innerhalb der
eigenen Gemeinde die Qualitdt der Griinflachen
und Verkehrsmittel, den Abfallkreislauf und die

Gesundheit der 6ffentlichen Platze analysieren.

Den Lebensstil von Menschen und Gemeinschaften
mit ihren sozialen, wirtschaftlichen und
Okologischen  Auswirkungen in  Verbindung

bringen.
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Gesellschaftliche Bildung

Kompetenzziel 6

Die Ursachen des Klimawandels, die Auswirkungen auf die Umwelt und die Risiken in Verbindung mit

dem Einwirken des Menschen auf die Umwelt verstehen. Die MalRnahmen der Agentur flr

Bevolkerungsschutz bei der Pravention von Umweltrisiken verstehen.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Angemessene Verhaltensweisen in Bezug
auf verschiedene Gefahrensituationen
(Erdbeben, Vulkanausbruch,
hydrogeologisches Risiko, Klima usw.) auch
in Zusammenarbeit mit der Agentur fir

Bevodlkerungsschutz kennen und umsetzen.

Umweltsituationen erkennen, in verschiedenen
Lebenskontexten richtig handeln, Zusammenarbeit
mit dem Zivilschutz und Organisationen des dritten

Sektors vorsehen.

Umweltgefahren erkennen, sich in den verschiedenen
Lebensbereichen korrekt verhalten, Zusammenarbeit
mit der Agentur fir Bevolkerungsschutz und

Organisationen des dritten Sektors.

Einige Umweltverdanderungen und die

Auswirkungen des Klimawandels erkennen.

Die Ursachen fiir die Umweltverdnderungen und die
Auswirkungen des Klimawandels erkennen,

analysieren und erlautern.

Kompetenzziel 7

Entscheidungen und Verhaltensweisen zum Schutz von materiellen und immateriellen Gitern

entwickeln.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Im eigenen Lebensbereich die Elemente
erkennen, die das materielle und
immaterielle kiinstlerische und kulturelle
Erbe ausmachen, auch unter Bezugnahme
auf lokale Traditionen; einfache
MaRnahmen zu deren Erhalt und

Aufwertung entwerfen.

Die Elemente erkennen, die das materielle und
immaterielle kiinstlerische und kulturelle Erbe sowie die
Besonderheiten des Tourismus, der Agrarwirtschaft und

des Nahrungsmittelbereichs ausmachen,

dabeiauch MaRnahmen zum Schutz und zur Aufwertung
entwerfen und erproben, auch mit aktiver Beteiligung

an Aktivitaten.
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Gesellschaftliche Bildung

Ausgehend von eigenen Erfahrungen
erkennen, dass  einige nattrliche
Ressourcen (Wasser, Nahrungsmittel usw.)
begrenzt sind, und Hypothesen zu
Verhaltensweisen far den
verantwortungsvollen Umgang damit
aufstellen und im Rahmen der eigenen

Moglichkeiten umsetzen.

Themen und Probleme des Umwelt- und
Landschaftsschutzes in Italien, Europa und weltweit
kennenlernen und vergleichen, im Bewusstsein der
Endlichkeit der Ressourcen und der Bedeutung eines
verantwortungsvollen  Umgangs, um  koharente
personliche Verhaltensweisen zu erkennen und das
umzusetzen, was im Rahmen der eigenen Moglichkeiten

liegt.

Kompetenzziel 8

Verhaltensweisen zum Schutz von Ersparnissen und zur Absicherung sowie zur Planung von

VorsorgemaBnahmen und zum verantwortungsvollen Umgang mit finanziellen Ressourcen entwickeln.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Wert, Funktion und einfache Regeln bei der
Verwendung von Geld im Alltag kennen und
erklaren. Kleine Geldsummen verwalten
und mit diesen umgehen und hierfir
einfache  Ausgaben- und Sparplane
konzipieren und einige Formen des Zahlens

und Sparens kennen.

Wirtschaftliche Konzepte wie Ausgaben,
Gewinn, Ertrag, Ersparnisse kennen und

selbst im Alltag anwenden.

Die Verwendung der eigenen finanziellen Mittel planen,
einfache Plane und Kostenvoranschlage erstellen, die
wichtigsten Funktionen von Banken und Versicherungen
kennen; Formen des Sparens kennen und anwenden,
Einkdufe verwalten, indem einfache Produktvergleiche
durchgefiihrt und verschiedene Zahlungsarten ermittelt
werden.

Die Konzepte von Gewinn/Ertrag, Ausgaben,
Ersparnissen und Investitionen in der konkreten
Erfahrung, bei der Verwaltung der eigenen Ressourcen,

anwenden.

Den Wert des Privateigentums kennen.

Die Bedeutung und Funktion von Geld

kennen.

Die Bedeutung und Funktion von Geld kennen, Uber
individuelle Entscheidungen in konkreten Situationen

und in der eigenen Erfahrung nachdenken.
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Gesellschaftliche Bildung

Kompetenzziel 9

Entscheidungen und Verhaltensweisen zur Bekampfung der lllegalitat entwickeln.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Die verschiedenen Formen von Kriminalitat
kennen und dabei von der Einhaltung der
Regeln  ausgehen, die sich jede
Gemeinschaft gibt, um das

Zusammenleben zu gewahrleisten.

Die Geschichte verschiedener mafiésen
Phanomene kennen sowie Uber die
MaBnahmen zu deren Bekdampfung
nachdenken.

Den Wert der Legalitat kennen.

Mogliche Ursachen und Verhaltensweisen erkennen,
welche Kriminalitat in ihren verschiedenen Formen
begiinstigen oder bekdmpfen kénnten — darunter die
Verbrechen gegen das Leben, die Unversehrtheit und
die personliche Gesundheit, die individuelle Freiheit,
offentliches Gut und Privateigentum, die o6ffentliche
Verwaltung, die Wirtschaft — und im Einklang mit der

Legalitat handeln.

Die Geschichte der verschiedenen mafiésen Phdnomene
kennen sowie Uber die MaBnahmen zu deren
Bekdampfung nachdenken.

Den Grundsatz anerkennen, dass offentliche Giter allen

gehoren.
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Gesellschaftliche Bildung

Digitale Kompetenz zur aktiven Biirgerschaft | Kompetenz- und Lernziele

.

Kompetenzziel 10

Die Fahigkeit entwickeln, auf Informationen, Quellen und digitale Inhalte kritisch, verantwortungsvoll

und bewusst zuzugreifen.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Im Internet einfache Informationen suchen
und dabei echte und falsche Daten

voneinander unterscheiden.

Daten, Informationen und digitale Inhalte suchen,
analysieren und auswerten und deren Zuverldssigkeit

und Glaubwiirdigkeit erkennen.

Technologien zur Erstellung einfacher

digitaler Erzeugnisse verwenden.

Technologien verwenden, um digitale Inhalte auf

personliche Weise zu erganzen und zu Gberarbeiten.

Einfache  digitale  Informationsquellen

kennen.

Die Quellen, Modalitdten und Instrumente der
Verbreitung von Nachrichten in den digitalen Medien

identifizieren.

Kompetenzziel 11

Mit anderen mithilfe zuldssiger digitaler Technologien interagieren, fir die verschiedenen

Beziehungskontexte  geeignete = Kommunikationsformen  finden und die fir jeden

Kommunikationskontext passenden Verhaltensregeln anwenden und einhalten.

Lernziele

Grundschule Mittelschule

Mit digitalen Kommunikationsmitteln wiel Mit den  wichtigsten digitalen  Technologien
Tablets und Computern interagieren. interagieren und die Kommunikation dem jeweiligen

Kontext anpassen.

Einfache Regeln fiir die korrekte Nutzung von Die Regeln fiir die korrekte Nutzung von Geraten fir
Geréten fiir die digitale Kommunikation wie die digitale Kommunikation wie Tablet und Computer

Tablet und Computer kennen und anwenden. kennen und anwenden.

Die wichtigsten Regeln fir die Teilnahme an Virtuelle Klassen und Diskussionsforen zu Lern- und

virtuellen Klassen und Recherchezwecken nutzen und dabei die Regeln des
Unterrichtsplattformen kennen und Datenschutzes, der Netiquette und des Urheberrechts
anwenden. beachten.
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Gesellschaftliche Bildung

Kompetenzziel 12

Die digitale Identitat und die Daten des Netzes verwalten, die eigene Sicherheit und die anderer in

digitalen Umgebungen schiitzen, Gefahren fiir die Gesundheit und das psychophysische Wohlbefinden

fir sich selbst und anderen vermeiden.

Lernziele

Grundschule

Mittelschule

Die Bedeutung von Identitdit und
personenbezogenen Daten in einfachen
digitalen Kontexten des taglichen Gebrauch

kennen.

Die eigene digitale Identitat erstellen und verwalten
und dabei die Verbreitung der eigenen
personenbezogenen Daten mithilfe verschiedener

Formen des Gerate- und Datenschutzes kontrollieren.

Die Risiken im Zusammenhang mit der
Nutzung von digitalen Instrumenten in

Bezug auf die personliche Sicherheit kennen.

Aufmerksam prifen, was man anderen im Internet
Uber sich selbst preisgibt und die Identitat, die Daten

und den Ruf anderer respektieren.

Einfache Methoden zur Vermeidung von
Gesundheitsrisiken und Gefahren fir das
psychophysische Wohlbefinden bei der

Nutzung digitaler Technologien kennen.

Formen von Mobbing und Cybermobbing

erkennen, vermeiden und bekampfen.

Die Risiken fiir die Gesundheit und die Gefahren, die
mit der Nutzung digitaler Technologien verbunden
sind, kennen und vermeiden: Internet- und Spielsucht,
Mobbing und Cybermobbing, Gewalt im Internet,
feindselige Kommunikation, Verbreitung von Fake

News und unkontrollierten Nachrichten.
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Lernbereiche

Lernbereiche

Die Lernbereiche sind die wichtigsten Instrumente zur Strukturierung und Organisation des Curriculums und
des Bildungsangebots der einzelnen Schule. Sie erleichtern die Gestaltung von Lernwegen, die mit den
vorliegenden Rahmenrichtlinien im Einklang stehen und fiir diese von Bedeutung sind. Sie ermdglichen die
Verkniipfung mehrerer Facher im Rahmen einer moglichst umfassenden und vernetzten Auffassung von
Wissen. Je nach den Bediirfnissen der einzelnen Schilerinnen und Schiler sowie im Sinne der schulischen

Autonomie kdnnen die Lernbereiche angepasst werden, um den Lernweg zu personalisieren.

LERNBEREICHE

Daher ist es angebracht, dass jede Schule zunachst die Bediirfnisse und Anforderungen ihrer Zielgruppe
analysiert und dabei die individuellen Merkmale der Lernenden sowie die bisherigen schulischen Erfahrungen
jedes Einzelnen beriicksichtigt. Die Lernziele werden klar, messbar und erreichbar formuliert, um Transparenz
gegeniber den Familien und vor allem eine gegenseitige Zusammenarbeit zu erméglichen.

Der Unterricht so gestaltet werden, dass er die Schilerinnen und Schiiler aktiv einbezieht und deren
Neugierde, Kreativitit und Engagement fordert. Fir Schilerinnen und Schilern mit besonderem
Bildungsbedarf ist es unerldsslich, den Unterricht zu personalisieren und ihnen Hilfsmittel und

UnterstitzungsmaRnahmen zur Verflgung zu stellen, die ihren spezifischen Bediirfnissen entsprechen.
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Hinweise zum sprachlichen Bereich

Hinweise zum sprachlichen Bereich

Sprachliche Kompetenzen bilden eine wichtige Grundlage fiir das Denken und fir die personliche Entwicklung
und Entfaltung. Sie sind eine Voraussetzung fiir lebenslanges Lernen, fiir den Zugang zum Beruf und
besonders auch fiir die Teilhabe am gesellschaftlichen Leben und die aktive Biirgerschaft. ,Nur die Sprache
macht uns gleich. Gleich ist, wer sich auszudriicken vermag und die AuBerungen anderer versteht”, so lautet
ein beriihmtes Zitat von Don Lorenzo Milani3. Diese Aussage und seine Aufforderung, viele Sprachen statt nur
einer einzigen zu lernen, hat in unserer Zeit gleichsam prophetische Giiltigkeit erlangt: Wie nie zuvor kann
man heute, in der Welt des lebenslangen Lernens und der globalen Kommunikation, nachvollziehen, wie
wichtig es ist, eine Sprache in all ihren Dimensionen zu beherrschen und mehrere Sprachen zu sprechen.

Der Europarat zdhlt in der Empfehlung von 2018 die Lese- und Schreibkompetenz und die

Mehrsprachenkompetenz zu den Schliisselkompetenzen fiir lebenslanges Lernen, fiir deren Entwicklung die
Bildungsinstitutionen Sorge tragen missen, die sich daneben aber auch durch nichtformales und informelles
Lernen im Lebensumfeld entwickeln, einschlieRlich der Familie.

Die sprachliche Bildung in der Schule erfolgt schrittweise, kontinuierlich und ber die einzelnen Schulstufen
hinweg aufbauend, nach dem einheitlichen Konzept der Kompetenzorientierung.

Im Laufe der Unterstufe festigen die Schiilerinnen und Schiiler ihre Fahigkeit zu lesen, schreiben und mit
Texten verschiedenster Art umzugehen. Sie erweitern dabei ihr Repertoire und ihre Einsicht in Sprache. Durch
die sprachliche Bildung in der Schule vergréBern die Schilerinnen und Schiiler ihre Fahigkeit, Konzepte,
Gefihle, Tatsachen und Meinungen in mindlicher und schriftlicher Form zu verstehen und auszudriicken. Sie
lernen, mit anderen Menschen wirksam, auf angemessene und kreative Weise zu kommunizieren und in
Beziehung zu treten. Mit dem Ausbau der Lese- und Schreibkompetenz erweitern sie schrittweise auch die
Fahigkeit Informationen zu sammeln und zu verarbeiten, verschiedene Quellen zu nutzen und auf Hilfsmittel
zurlickzugreifen. Sie sind immer besser in der Lage, mit anderen in einen kritischen, konstruktiven und
verantwortungsbewussten Dialog zu treten; sie entwickeln eine positive Einstellung zur Sprache als
Ausdrucksmittel und lernen deren dsthetische Qualititen zu schitzen®.

In der Unterstufe erweitern die Schilerinnen und Schiler durch konsequente Forderung in der
Unterrichtssprache Italienisch, der Zweiten Sprache Deutsch und der Fremdsprache Englisch zunehmend ihre
Fahigkeit, mehrere Sprachen in wirksamer Weise zu verwenden. Ziel ist die Ausbildung einer funktionalen
Mehrsprachigkeit, die es den Schilerinnen und Schiilern erlaubt, in verschiedene Lebenssituationen

erfolgreich sprachlich zu handeln.

3 Don Lorenzo Milani, Lettera ad una professoressa, Scuola di Barbiana, Libreria Editrice Fiorentina, Florenz, 1967, S.
96.
4 Empfehlung des Rates vom 22. Mai 2018 zu Schliisselkompetenzen fiir lebenslanges Lernen, Europarat 2018, S. 8
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Hinweise zum sprachlichen Bereich

Die sprachlichen Kompetenzen der Schilerinnen und Schiiler spielen beim Lernen in allen Fachern eine
wesentliche Rolle und alle Fachbereiche tragen zur Ausbildung umfassender sprachlicher Kompetenzen der
Schiilerinnen und Schiiler bei.

Dabei gibt es zahlreiche Maglichkeiten flr die Zusammenarbeit, sowohl unter den Sprachlehrpersonen als
auch zwischen allen Lehrpersonen der Klasse: dies betrifft sprachliche Inhalte sowie Fachinhalte, die in
verschiedenen Sprachen angeboten und bearbeitet werden. Mehrsprachige und facheribergreifende
Projekte, welche von den Lehrpersonen gemeinsam geplant und in abgestimmter Form schrittweise
durchgefiihrt werden, bieten den Schiilerinnen und Schiilern eine wertvolle Gelegenheit fiir die Reflexion
Uber Sprache(n), die Selbsteinschatzung, die selbstéandigen Sprachanwendung und die Weiterentwicklung der
Sprachlernstrategien.

In Shdtirol hat die Mehrsprachigkeit einen besonderen Stellenwert und eine identitatsstiftende Bedeutung.
Die Verstandigung in den Landessprachen ist die Grundlage fiir gegenseitiges Verstindnis und fir ein
friedvolles Zusammenleben. Die sprachliche Férderung in der Unterrichtssprache Italienisch, in der Zweiten
Sprache Deutsch und in der Fremdsprache Englisch ist daher ein wichtiges Bildungsziel, das vom Kindergarten
an Uber die Schulstufen hinweg verfolgt wird. Die sprachliche Bildung umfasst auch interkulturelle
Kompetenzen und das Wissen um geschichtliche Zusammenhange. All dies dient der Verstandigung zwischen
den Bevolkerungsgruppen im Land, der Kommunikation lber die Landesgrenzen hinaus und der Orientierung
in einer sich laufend verdandernden Welt. Zur historisch gewachsenen, institutionellen Mehrsprachigkeit im
Sinne der Landessprachen kommt in der heutigen Sidtiroler Gesellschaft — und in der Schiilerschaft — die
individuelle Mehrsprachigkeit hinzu, welche aufgrund von internationaler Vernetzung, Mobilitat, Migration
und Globalisierung sehr vielfiltig und dynamisch ist>. Jedes Kind bringt seine eigene Sprachbiografie mit, die
in der schulischen Bildung berlicksichtigt werden soll. Die Wertschatzung der Erstsprache bzw. der
Mehrsprachigkeit starkt die sprachliche Identitdt, die Bewusstheit fir weitere Sprachen und das
Sprachenlernen.

Im Mittelpunkt des Lehr-/Lernprozesses steht einerseits der einzelne Lernende auf seinem individuellen
Lernweg. Andererseits schafft der Unterricht Raum fir das gemeinsame Tun, die Interaktion zwischen
Lehrenden und Lernenden und die Kooperation zwischen den Lernenden selbst, wodurch das Kdnnen bzw.
der Erfolg des Lernens unmittelbar erfahrbar wird.

Der Sprachunterricht geht von den kommunikativen Bediirfnissen der Lernenden aus. Er schafft Anlasse fiir
vielfaltige sprachliche Aktivitdten der Rezeption, Produktion, Interaktion und Mediation. Die Schiilerinnen

und Schiler erweitern Schritt fiir Schritt auch die plurikulturellen Kompetenzen sowie ihre Sprachstrategien.

5Vgl. hierzu die zwei vom Europarat entwickelten Konzepte der Mehrsprachigkeit (Personen verwenden mehr als eine
Sprache: Sie sind aufgrund ihres Umfelds zweisprachig oder dreisprachig oder verfiigen liber Teilkenntnisse in weiteren
Sprachen) und Vielsprachigkeit (in einer Region oder einem Gebiet gibt es mehrere Sprachgemeinschaften).
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Hinweise zum sprachlichen Bereich

Sie werden beféhigt, sprachibergreifend auf bereits Gelerntes zuriickzugreifen und ihr mehrsprachiges
Repertoire effizient zu erweitern.

Die Schulen der Autonomen Provinz Bozen konnen auf eine lange Tradition der Forderung der Erstsprache
und der Mehrsprachigkeit zuriickblicken. Sie schopfen aus einem groRRen Erfahrungsschatz an didaktischen
Methoden und Anséatzen, von denen hier nur einige erwahnt seien: die Sprachreflexion, Lernwerkstatten als
Ort der Begegnung mehrerer Sprachen, Sprachpotenzierung und CLIL-Unterricht, der Einsatz vielfaltiger
Texte, die Nutzung unterschiedlichster Quellen sowie multimedialer Lernmaterialien. Auf dieser Grundlage
kdnnen nun auch Elemente eines echten Mehrsprachencurriculums aufgebaut werden, welches die
verschiedenen Sprachen verbindet, die in der Klasse vorhandenen Sprachen sichtbar und nutzbar macht,
Synergien schafft und das Nebeneinander der Sprachen zu einem fruchtbaren Miteinander werden lasst.
Wissenschaftliche Erkenntnisse Uber das Lernen, die vorhandenen technischen Hilfsmittel, der rechtliche
Rahmen und der soziokulturelle Kontext, dies alles kommt den Schulen und den Lehrpersonen zugute, wenn
es darum geht, wirksame Lernaktivitaten fir die Schiilerinnen und Schiler zu schaffen.

Die Rahmenrichtlinien zielen auf eine Mehrsprachigkeit ab, die nicht darauf ausgerichtet ist, alle Sprachen im
Hinblick auf gemeinsame Merkmale gleichzusetzen und die Besonderheiten aulRer Acht zu lassen, sondern

darauf, den Reichtum der eigenen Sprache(n) zu erkennen und diesen auch in anderen zu entdecken.
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ITALIENISCH

ITALIENISCH

Die Entwicklung der sprachlichen Kompetenzen ist grundlegend, um die Schilerinnen und Schiiler auf eine
aktive Teilnahme am gesellschaftlichen Leben, auf den schulischen Erfolg und einen kritischen und bewussten
Zugang zur Welt vorzubereiten. Sprache ist ndamlich nicht nur ein Kommunikationsmittel, sondern auch ein
Mittel, um die soziale, wirtschaftliche und kulturelle Welt zu interpretieren und mit dieser zu interagieren. In
der modernen Erziehung bedeutet das Heranbilden von in sprachlicher Hinsicht kompetenten Blrgerinnen
und Birgern, diese zu befdhigen, die 6ffentliche Debatte zu verstehen und sich daran zu beteiligen, die
schulische Laufbahn erfolgreich zu meistern und eine kritische Perspektive beziiglich der Informationen und
Meinungen, die sie taglich erhalten, zu entwickeln.

Die Schule ist somit nicht nur ein Ort fiir den Erwerb von Inhalten, sondern auch ein Raum, in dem
Personlichkeit und Denkweisen entwickelt werden. Sie hat die Aufgabe, den Schiilerinnen und Schiilern die
sprachlichen Werkzeuge an die Hand zu geben, mit denen die Herausforderungen der Zukunft gemeistert
werden konnen. Die Lehrkrafte sind aufgefordert, sprachliche Fertigkeiten, die (iber Grammatik und Syntax
hinausgehen zu férdern und dabei auch kritische, kooperative und digitale Fahigkeiten einzubeziehen. Die
sprachlichen Kompetenzen missen somit als eine Summe flexibler und anpassungsfahiger Fertigkeiten
betrachtet werden, die grundlegend fiir die personliche Entwicklung und die aktive Teilnahme am
gesellschaftlichen Leben sind.

In diesem Rahmen ist das zeitgendssische Italienisch zweifelsohne eine in tiefgreifender Entwicklung
befindliche Sprache. Dabei handelt es sich um ein Phdnomen, das die sozialen, kulturellen und
technologischen Veranderungen unserer Zeit widerspiegelt. Wie jede lebende Sprache passt sich die
italienische Sprache den Kommunikationsbedurfnissen seiner Sprecherinnen und Sprecher an und unterliegt
so einem standigen dynamischen Wandel. Dieser Entwicklungsprozess, der die Geschichte der Sprachen seit
jeher pragt, wird heute durch Faktoren wie Globalisierung, den Einfluss der digitalen Medien und den Einfluss
anderer Sprachen beschleunigt. Wie jede lebende Sprache reflektiert das Italienische weiterhin die
Veranderungen der Gesellschaft und die kontinuierlichen Anpassungen, wobei in jedem Fall ein
Gleichgewicht zwischen Innovation und Erhalt der linguistischen Identitidt bewahrt wird.

Der heutige Italienischunterricht in der Unterstufe erfordert somit ein Gleichgewicht zwischen
fachwissenschaftlichen Kenntnissen und innovativen didaktischen Ansatzen. Die italienische Sprache ist nicht
nur ein Kommunikationsmittel, sondern ein wesentlicher Bestandteil der kulturellen und personlichen
Bildung der Lernenden. Aus diesem Grund ist es von wesentlicher Bedeutung, dass der Unterricht inklusiv
und motivierend gestaltet wird und Methoden einsetzt, welche die kommunikativen und kognitiven
Kompetenzen der Schiilerinnen und Schiler starken und sie aktiv in ihren Entwicklungsprozess einbeziehen.
Die Komplexitat der Spracherziehung erfordert einen ganzheitlichen Ansatz, welcher Gber die Vision der

Sprache als reinem vereinzeltem Unterrichtsfach hinausgeht. In diesem Kontext ist die italienische Sprache
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ein wesentliches Mittel, welches alle Bereiche des Wissens und der Schule umfasst. Anhand dieses
Ubergreifenden Ansatzes wird die Sprache zum Hauptinstrument, um Kenntnisse, Fertigkeiten und
Kompetenzen in jedem Fach zu erwerben und zum Ausdruck zu bringen. Diese Methode ist grundlegend fiir
eine ,globale” Bildung und zielt darauf ab, die Schiilerinnen und Schiiler darauf vorzubereiten, die
Herausforderungen der Kommunikation unter realen und unterschiedlichen Situationen zu meistern. Eine
globale Erziehung beschrankt sich nicht auf das Erlernen von Inhalten, sondern férdert die Fahigkeit, in einer
zunehmend vernetzten und multikulturellen Welt effizient und bewusst zu interagieren, Vielfalt zu schatzen
und Inklusion zu erleichtern.

In Stdtirol haben diese Aspekte einen besonderen Stellenwert. Italienisch ist eine der drei offiziellen
Sprachen, fiir ein Drittel der Bevolkerung Familiensprache und Unterrichtssprache fir die Schiilerinnen und
Schiiler, welche die italienische und die ladinische Schule besuchen. Es ist Zweitsprache fiir die Schiilerinnen
und Schiler der deutschen Schulen und Kultursprache fiir alle, die an Literatur, Musik, Kunst, Religion,
Folklore und Publikationen in italienischer Sprache interessiert sind. Anders als in den anderen italienischen
Regionen gibt es bei den jungen Generationen mit Ausnahme einiger seltener Falle die Zweisprachigkeit
Italienisch/Dialekt nicht mehr, wihrend die Zweisprachigkeit Italienisch/Deutsch, Italienisch/Ladinisch,
Italienisch/andere Sprachen weiterhin verbreitet ist. Hinzu kommt allgemeine Mehrsprachigkeit, die schon in
der Kindheit in der Schule erworben wird. Dies ist beim Erlernen des Italienischen unbedingt zu
beriicksichtigen. Die Entscheidungen, die den Ansatz dieser Rahmenrichtlinien pragen, sind darauf
zurlickzufihren.

Um die Bedeutung des aufmerksamen Zuhorens und des korrekten Sprechens fiir die Sprachbeherrschung
hervorzuheben, werden die Bereiche Horen und Sprechen getrennt angefiihrt, wobei fiir jeden Bereich
spezifische Lernziele formuliert sind.

Einige der festgelegten Lernzielen umfassen facheribergreifende Kompetenzen, die sich auf andere
Sprachen, Ausdrucksformen und Facher beziehen, jedoch aus zwei wichtigen Griinden dem
Italienischunterricht zugeordnet sind: Dem ltalienischen als Sprache, das die Grundlage sprachlicher
Kompetenzen bildet, - im Wesentlichen auf konkreten Konzepten beruhend, kommt die Aufgabe zu,
schrittweise die spezifische Formalisierung des Wissens sowie die Fahigkeit zur Abstraktion zu entwickeln, die
auch gedanklichen Konstrukten einen Namen verleiht. Italienisch ist der Lernbereich, der sich am besten
eignet, kommunikative Fertigkeiten, die zundchst unbewusst ausgefiihrt werden, zu erkennen und sie in
bewusstes sowie selbststindiges Uben zu lberfiihren. (Fir Schiilerinnen und Schiiler, deren Muttersprache
nicht Italienisch ist, missen dabei selbstverstandlich gesonderte Wege geplant werden, um sie schrittweise
an die Abstraktion heranzufiihren.) Viel Freiraum wird der Reflexion iber die Sprache eingerdumt, sowohl im
Rahmen der vier Kommunikationskompetenzbereiche (Héren, Sprechen, Lesen und Schreiben) als auch als

eigenstandige Reflexionskompetenz, die alle anderen sprachlichen Bereiche umfasst.

70

73



ITALIENISCH

Es wurde kein einheitliches grammatikalisches Modell empfohlen, sondern vielmehr ein methodischer
Ansatz, der die italienische Sprache, komplex und verdnderlich, als Gegenstand von Beobachtung und
Forschung versteht. Dabei dient die Linguistik als Instrument eines wissenschaftlichen Zugangs zur
Untersuchung sprachliche Phdnomene. Die sprachliche Norm wird hingegen als Orientierungshilfe fiir den
reflektierten Umgang mit unterschiedlichen und situationsabgangigen Sprachverwendungen betrachtet, die
sich an Situationen, den Kommunikationszielen und Gesprachspartnern orientieren.

Dieser methodische Ansatz verleiht dem gesamten Italienischunterricht Einheitlichkeit. Er ist in allen
Bereichen — nicht nur im Bereich der Sprachreflexion — durch Lernziele gepragt, die mit aktiven Methoden
(labororientiert, kooperativ, forschend), metakognitiven Ansatzen, Formalisierung und Festigung des
Gelernten sowie bewusster Bewertung von Prozessen und Ergebnissen verkniipft sind.

Die Entscheidung, den Lernweg in Kompetenzziele und Lernziele zu gliedern, tragt dem Bediirfnis Rechnung,
die Erstellung koharenter und durchfihrbarer Lehrpldne zu fordern. Wahrend die Kompetenzziele ein Profil
der Schilerinnen und Schiler im ltalienischen skizzieren, das sowohl! fiir den Unterricht als auch fir die
Zertifizierung relevant ist, dienen die Lernziele als praktischer Bezugspunkt fir die konkrete Umsetzung des
Unterrichts in der Planung und didaktischen Gestaltung. In unserem Land kommt der Mehrsprachigkeit eine
besondere Bedeutung zu; sie werden als Schlissel fur eine umfassende kulturelle und soziale Integration
gefordert. Die Schulen werden ermutigt, Programme zu entwickeln, die das Erlernen von mehreren Sprachen
beglinstigen und die Fahigkeiten der Schiilerinnen und Schiiler, in einer globalisierten Welt zu interagieren,
starken. Dieses Engagement fiir die Mehrsprachigkeit bereichert nicht nur die Kommunikationskompetenz
der Lernenden, sondern erschliel§t auch neue kulturelle und berufliche Perspektiven.

Als Grundlage dieser sprachlichen Bildung ist die Geschichte der italienischen Sprache vordergriindig, denn
diese ermdglicht den Schiilerinnen und Schiilern, die Veranderungen und die Entwicklung ihrer Kultur zu
verstehen und schatzen zu lernen. Dieser Ansatz bereichert nicht nur deren Verstehen, sondern verknlpft
diese auch mit einem umfassenderen historischen und kulturellen Kontext, wobei betont wird, dass die
italienische Sprache ein grundlegendes Mittel zur Vermittlung von Werten und kultureller Identitat war und

weiterhin ist.
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HOREN

Von den sprachlichen Fertigkeiten ist Zuhoren die erste, die der Mensch erwirbt: Von Geburt an hort ein Kind
die Worte und Satze der anderen und entwickelt und verinnerlicht unbewusst Strategien, um das, was in
seinem Umfeld gesagt wird, zu verstehen.

Vielleicht hat dieser ,natiirliche” Charakterzug die Schule lange Zeit daran gehindert, das Zuhoren in der L1
ausdriicklich und bewusst zu iben, da es als eine Fertigkeit gilt, die als vorausgesetzt betrachtet werden kann
(im Unterschied zum Zuhoren in der Zweitsprache oder Fremdsprache). Die Schule soll sich dagegen aktivam
Prozess zum Aufbau der Fertigkeit des Zuhoérens beteiligen, indem sie an die von den Kindern eigenstandig
entwickelten Techniken anknilpft, um daraus bewusste Strategien zu entwickeln, die in unterschiedlichen
schulischen und auBerschulischen Situationen genutzt werden. Dies gilt vor allem in unserer Zeit, in der das
Zuhoéren sowohl in direkter Form im Rahmen zwischenmenschlicher Beziehungen als auch in ,vermittelter”
Form durch die Medien erlernt wird. Kinder und Jugendliche sind taglich einer groRen Fiille an miindlichen
Botschaften ausgesetzt, die von einer Vielfalt unterschiedlicher Quellen stammen, bei denen Worte oft von
weiteren Kommunikationselementen begleitet werden (Musik, stehende oder bewegte Bilder usw.). In
diesem vielfaltigen und komplexen Panorama hat die Schule die wichtige Aufgabe, die Schilerinnen und
Schiilern darin zu befdhigen, sich in der Fille von Quellen, Textarten und -gattungen mit expliziten und
impliziten Zwecken und Absichten bei der Kommunikation miindlicher Botschaften, die sie umgeben,
zurechtzufinden und Instrumente vermittelt zu bekommen, um das Gehorte nicht zur zu verstehen, sondern
auch um Vergleiche anzustellen und die Zuverlassigkeit der Information zu prifen und zu bewerten. Die
Schule ist ein Ort, an dem der erzieherische Wert des Zuhorens thematisiert werden kann und muss,
verstanden als Ausdruck von Respekt und Aufmerksamkeit gegeniiber den AuRerungen anderer sowie als
Grundlage einer hochwertigen Kommunikation. In diesem Sinn sind die Hérkompetenzen eng mit denen der
mundlichen Interaktion verbunden.

Die in diesen Richtlinien dargestellte Progression an Fertigkeiten und Kenntnissen im vertikalen Curriculum,
betrifft mehrere Aspekte der Texte und Aufgaben zum Textverstandnis:

* vom individuellen zum gemeinsamen Zuhoren;

* von einfachen zu zunehmend komplexeren Texten hinsichtlich Struktur und inhaltlicher Konzepte;

* von einer begrenzten Auswahl an Textsorten und -gattungen (Erzdhlungen, Beschreibungen,
Anleitungen) zu einer vielféltigeren Auswahl, die neben erzihlenden, beschreibenden und
anweisenden Texten auch darstellende und erérternde Texte umfasst;

* von direkten mindlichen Texten zu vermittelten miindlichen Texten auch komplexer Art (Nachrichten
im Fernsehen, im Radio usw.);

* von einem Verstehen, das auf das spezifische Thema und die wichtigsten Informationen eines Textes
beschrankt ist bis zum erweiterten Verstehen sekundéarer Informationen, zur MeinungsauRerung und

zur Kommunikationsabsicht des Urhebers;
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vom Verstehen ausdricklicher Informationen zur Inferenz impliziter Elemente.

Im Hinblick auf die Vielfalt der Texte und die Aufgaben zum Textverstdndnis mlssen schrittweise geeignete

Strategien entwickelt werden, die vor, wahrend und nach dem Horen angewendet werden kdnnen, um das

Zuhoren wirksam zu gestalten sowie das Verstehen und die Weiterverarbeitung des Gehdérten auch im

Hinblick auf die Entwicklung der Lernfertigkeiten zu erleichtern. Um den Erwerb bewusster Strategien zum

Verstehen eines mundlichen Textes seitens der Schiilerinnen und Schiler zu erleichtern, muss die Lehrkraft

eine Methode anwenden, die Folgendes vorsieht:

zielgerichtetes Horen mit der Aufforderung, spezielle Aufgaben hinsichtlich des gehorten Textes zu
erfillen (z. B. Erkennen des Themas, Erkennen des allgemeinen Sinns oder Zwecks des Textes,
Erkennen besonderer Informationen);

die Moglichkeit, einen gesprochenen Text mehrmals anhéren zu lassen und jeweils andere Aufgaben
zu stellen;

die metakognitive Reflexion Uber die eigene Art und Weise zuzuhoren, die aufgetretenen
Schwierigkeiten, die angewandten Strategien und die Strategien, die zur Erfiillung der verschiedenen

Aufgaben beim Héren am besten geeignet sind.

Rompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schilerinnen und Schiiler

konzentrieren ihre Aufmerksamkeit gezielt auf einen miindlichen Text und setzen verschiedene
Strategien ein, um das Verstehen zu unterstiitzen.
Sie erfassen den allgemeinen Sinn, erkennen die wichtigsten Informationen und die Funktion

einfacher direkter und vermittelter mindlicher Texte, die unterschiedlichen Textarten angehoren.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

unterscheiden und identifizieren Quellen unterschiedlicher Arten, erheben und verarbeiten
Informationen und entwickeln dabei kritisches Denken;

verstehen direkte und vermittelte Texte auch von einer gewissen Komplexitat, die unterschiedlichen
Textsorten angehoren, identifizieren deren Quelle, Thema, Zweck, Informationen und Hierarchie
sowie den Standpunkt und die Absicht des Urhebers, auch wenn diese nicht angegeben sind;

wenden auch lernabhangig eine Vielfalt an Strategien des Zuhérens an.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

praktizieren individuelles Zuhdéren und achten dabei auf die Botschaft und die

Kommunikationssituation;
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beseitigen die wichtigsten Elemente, die beim Zuhoren ablenken;

zeigen gegeniliber dem Sprecher Aufmerksamkeit und Interesse;

bedienen sich auch unter Anleitung durch die Lehrkraft der wichtigsten pragmatischen Elemente, um
das Thema und die wesentlichen Informationen von in der Klasse behandelten Gesprachen zu
verstehen;

verstehen die wesentlichen Elemente von Erzahlungen, Beschreibungen und Anweisungen.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

praktizieren individuelles und kollektives Zuhéren und beseitigen Stoérfaktoren;

erfassen wichtige Details sowie komplexe Tatsachen oder Themen, die miindlich kommuniziert
wurden, erinnern sich an diese und entwickeln dabei Fertigkeiten im Rahmen des aktiven Zuhérens;
konzentrieren sich beim Zuhéren so lange, wie es fiir das Verstehen notwendig ist;

zeigen gegeniiber dem Sprecher Aufmerksamkeit und Interesse;

erkennen den Zweck und die vorwiegende Funktion (beschreiben, erzdhlen, Anweisungen erteilen,
eine Meinung dulRern) von mindlichen Texten;

erfassen den allgemeinen Sinn und die wesentlichen Informationen von erzdhlenden, anweisenden,
darstellenden und poetischen Texten;

erfassen in einer Diskussion die von den Mitschilerinnen und Mitschiilern geduRerten Meinungen;
verstehen das Thema und die wichtigsten Informationen einer lber die Medien vermittelten
Botschaft;

unterscheiden in einem miindlichen Text das, was man versteht, von dem, was man nicht versteht,
und stellen Fragen, um Erklarungen und genauere Informationen zu erhalten, die das Verstehen
verbessern.

identifizieren die Quelle einer miindlichen Botschaft und bewerten deren Zuverlassigkeit;

wenden anhand von Anleitungen einfache Strategien, die das Verstehen verbessern, wahrend des
Zuhorens an;

analysieren die gehoérten Informationen und wahlen zwischen relevanten und nicht relevanten

Botschaften.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

konzentrieren sich beim Zuhéren so lange, wie es fiir das Verstehen notwendig ist;
sind in der Lage, auf der Grundlage von eigenen oder vorgegebenen Einschrankungen selektiv

zuzuhoren;
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e horen aktiv zu, stellen Fragen und fordern Erklarungen;

e wenden Strategien zum Zuhoéren und zur diversifizierten Verwertung je nach dem Zweck des
Zuhorens, der zugewiesenen Aufgabe, der Textsorte der Botschaft, des Kanals und des Kontexts, in
dem die Botschaft erzeugt wird, an;

e identifizieren das allgemeine Thema und die spezifischen Inhalte eines direkten oder vermittelten
miindlichen Textes unterschiedlicher Art (Erzdhlung, Beschreibung, Anweisung, Darstellung,
Argumentation, Dichtung) und unterscheiden wichtige von nebensachlichen Informationen;

e identifizieren und vergleichen Meinungen und Standpunkte in Diskussionen in der Klasse und in
vermittelten Debatten;

o identifizieren die Absicht/den Zweck einer mundlichen Kommunikation, auch wenn diese/r nicht
erklart ist;

o erfassen implizite Aspekte einer miindlichen Botschaft und nehmen dabei auf Elemente des Textes
und des Kontextes Bezug;

¢ identifizieren die Quelle einer miindlichen Botschaft und bewerten deren Zuverlassigkeit;

e erkennen und vergleichen Klang- und Rhythmuselemente unterschiedlicher Formen poetischer Texte.

SPRECHEN

Die Entwicklung der Kompetenz bei der miindlichen Produktion erfolgt auf natiirliche Weise schon in den
ersten Lebensjahren und durch Nachahmung der Erwachsenen. Bei Schulbeginn ist das Sprechen eine fest im
Gehirn und der spontanen Kommunikationspraxis von Kindern verankerte Tatigkeit. Sie sprechen ihrer
Familiensprache und verfigen bereits Gber grundlegenden Wortschatz syntaktischen Strukturen sowie das
alltagsprachliche Register. Auf diesen natiirlichen Spracherwerb bauen in der Regel regulierende Prozesse auf
sowohl in der Familie als auch im Kindergarten die einerseits das spontane Sprechen anregen und es
andererseits steuern, indem sie es auf inhaltliche Angemessenheit, sprachliche Korrektheit und die
Einhaltung kommunikativer Regeln ausrichten. Beim Erlernen von Fertigkeiten und Kenntnissen entwickeln
die Kinder Vorstellungen Uber die Haltungen und Verhaltensweisen, die mindliche Kommunikation
kennzeichnen.

In der Unterstufe kann somit ein systematischer und zielgerichteter Lernweg vom spontanen Sprechen zum
gelenkten Sprechen gestaltet werden. Durch die Wechselwirkung von informellem und formellerem Wissen,
werden die dem Sprechen zugrunde liegenden geistigen Prozesse bewusst gemacht und die Schiilerinnen und
Schiiler dazu angeleitet, ihre sprachlichen Fertigkeiten als zu bewaéltigende Aufgaben zu verstehen, geeignete
Techniken zu erproben und anzuwenden sowie ein angemessenes kommunikatives Verhalten zu entwickeln.
Ubergeordnetes Ziel ist die Entwicklung einer Kommunikationsweise, die sowohl Sprechkompetenz als auch
die Bereitschaft umfasst, angemessene und respektvolle Beziehungen zu anderen herzustellen. Diese beruht

auf der Fahigkeit, den Kommunikationskontext wahrzunehmen, dem Gesprachspartner aktiv zuzuhoren,

75

78



ITALIENISCH

Redezeiten und Sprachregister zu beachten sowie sich darum zu bemihen, eigene Beitrage klar und koharent
zu formulieren.

Zentrale Aspekte dieses Lernweges sind die Kenntnis der grundlegenden Elemente mindlicher
Kommunikation, auf welche die Schiilerinnen und Schiiler Bezug nehmen kdnnen, um ihre eigenen und
fremde Beitrdge zu analysieren, sowie die bewusste Planung und Gestaltung des Sprechens je nach
Kommunikationssituation, Textsorte und Hilfsmitteln. Ein Unterricht, der unterschiedliche Textsorten
(Erzahlung, Beschreibung, Darstellung, Anweisung, Erérterung usw.) und unterschiedliche Formen (Monolog,
Dialog, Konversation, Diskussion) einbezieht und dabei Rahmenbedingungen setzt, die das eigene Sprechen
wirksam machen und die Beitrdge anderer wertschatzen, ermoglicht es, die Aufgaben klar zu definieren.
Dadurch wird kein beliebiges, sondern ein zielgerichtetes und situationsangemessenes Sprechen geférdert.
In diesem Zusammenhang lassen sich die jeweils spezifischen Fahigkeiten und Kenntnisse bestimmen, was
den Lernprozess unterstiitzt. Die Nutzung auch digitaler Hilfsmittel, um mindliche Beitrage vorzubereiten,
abzuwickeln und nachzubearbeiten, tragt zusatzlich dazu bei, sowohl positive Charakterziige (spontan oder
beabsichtigt) und die Schwierigkeiten beim Sprechen zum Vorschein kommen zu lassen, als auch Kontroll-
und Verbesserungsstrategien zu identifizieren. Im Rahmen dieser Strategien kann die Wahl von Worten,
syntaktischen Strukturen, Textaufbau und Sprachebene als notwendig wahrgenommen werden, da sie einem
klar formulierten und anerkannten Ziel dient.

Der Weg zum Beherrschen mindlicher Ausdrucksformen wird auch durch den Vergleich zwischen dem beim
Sprechen und dem beim Schreiben verwendeten Code genahrt, insbesondere heute, wo neben der
italienischen Sprache, die sich vor allem in seiner gesprochenen Form weiterentwickelt, mehrere
verschiedene Erstsprachen zu finden sind. Diese Vielfalt erfordert eine spontane, differenzierte miindliche
Kompetenz und stellt zugleich einen bedeutenden und unvermeidlichen Ausgangspunkt flr sprachliche
Lernprozesse dar. — All dies wurde bei der Festlegung der Lernziele berticksichtigt, die in Fertigkeiten und
Kenntnisse gegliedert sind, die miindliche Ausdrucksform in ihre grundlegenden Komponenten strukturieren

und spezifische Entwicklungen flr den Unterricht und das Lernen umreif3en.

Rompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schiilerinnen und Schiler
® nehmen am Kommunikationsaustausch mit den Mitschilerinnen und Mitschiilern sowie den
Lehrkraften teil, warten, bis sie an der Reihe sind, formulieren klare und relevante Botschaften auf
einem Niveau, das der Situation (moglichst) angemessen ist, und strukturieren das Gesagte in
einfache, verstandliche und korrekt miteinander verbundene Satze;
e nutzen die mindliche Interaktion und die Darstellung in Form eines Monologs, um Informationen
auch abhangig vom Erlernten zu erkennen, auszuwahlen und zu vermitteln;
e wenden beim Sprechen den grundlegenden, allgemein gebrduchlichen Wortschatz und die
haufigsten Fachbegriffe der jeweiligen Facher an;
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verstehen und produzieren Aussagen in unterschiedlichen Fachbereichen, berichten von ihren
eigenen Erfahrungen und duRern ihre Meinung auf angemessene Weise;

beherrschen nonverbale Kommunikationselemente.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

nehmen am Kommunikationsaustausch mit den Mitschilerinnen und Mitschiilern sowie den
Lehrkraften teil, warten, bis sie an der Reihe sind, formulieren klare und relevante Botschaften auf
einem Niveau, das der Situation angemessen ist, und strukturieren das Gesagte

verstehen direkte und vermittelte miindliche Texte unterschiedlicher Textsorten, auch komplexerer
Art, indem sie bzw. Quelle, Thema, Ziel, Informationsstruktur sowie die Perspektive und Absicht der
Sprecherin oder des Sprechers erkennen (auch wenn diese nicht ausdricklich benannt sind);

wendet unterschiedliche Horstrategien an, auch zur Unterstiitzung des Lernens.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse
Die Schulerinnen und Schiler

ergreifen beim Kommunikationsaustausch (Dialog, Konversation, Diskussion) auf zutreffende Weise
das Wort und warten, bis sie an der Reihe sind;

duBern ihre eigene Meinung zu einem bekannten Thema auch unter Anleitung;

legen erzdahlende und beschreibende Texte nach dem Horen verstandlich dar und beweisen, dass sie
deren allgemeinen Sinn verstanden haben;

erteilen einfache Anweisungen zu einem Spiel oder einer bekannten Tatigkeit;

erzahlen personliche Geschichten (Erlebnisse in der Schule oder in anderen Umfeldern) und halten
sich dabei an den zeitlichen Anlauf;

verwenden bei der Interaktion und dem miindlichen Vortrag allgemein gebrauchliche Vokabeln;

lernen Lieder und Kinderreime auswendig.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

interagieren wirksam und kooperativ in einer Konversation, einem Dialog, einer Diskussion Uber
Themen aus dem unmittelbaren Erfahrungsfeld, stellen Fragen, geben Antworten, liefern
Erklarungen, nennen Beispiele und stellen genaue und relevante Fragen zu Erkldrungen und
genaueren Informationen wahrend und nach dem Zuhoren;

dulern ihre Meinung zu einem Thema klar und relevant;

berichten von personlichen Erfahrungen oder erzdhlen erfundene Geschichten und bauen dabei
ihren Vortrag klar und deutlich auf, halten sich an den zeitlichen und logischen Ablauf und figen
entsprechende deskriptive und informative Elemente ein;
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bereiten kurze Vortrage zu in der Klasse behandelten Themen vor oder halten eine Prdsentation zu
einem Unterrichtsthema und folgen dabei einem im Vorfeld definierten Schema;

formulieren bei ihrem mindlichen Vortrag korrekte Satze und Texte und verwenden dabei
gebrduchliche, dem Kontext angemessene Ausdriicke aus dem Alltag und der Schule sowohl

allgemeiner als auch spezifischer Art.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

kommunizieren mindlich wirkungsvoll und benutzen dabei einen angemessenen Wortschatz,
formulieren Satze und Satzgeflige korrekt und beachten beim Reden die Kriterien der Koharenz und
Kohésion;

berichten von Erfahrungen, Ereignissen und Vorkommnissen, wahlen hierfir signifikante
Informationen auf der Grundlage des Zwecks und ordnen diese nach einem logisch-zeitlichen
Kriterium;

duBern eigene Vorstellungen, untermauern diese mit angemessenen Begriindungen und
unterscheiden zwischen personlichen Meinungen und objektiven Daten;

erteilen Anweisungen und liefern Empfehlungen, indem sie die Adressaten deutlich anleiten;

planen den miindlichen Vortrag, indem sie die Themen gliedern, auf die Wortwahl und die Koharenz
der Sprachebene achten, Hilfsmaterialien, einschlieRlich solcher digitaler Art, vorbereiten,
Diagramme und Karten erstellen, um logische und zeitliche Eckdaten und Verbindungen
herauszustellen;

berichten mindlich Giber ein Unterrichtsthema, erklaren dessen Zweck und tragen dieses verstandlich
vor;

beteiligen sich aktiv an einem Dialog, einer Erérterung, einem Gesprach, einer Diskussion, beachten
dabei Zeiten und Redereihenfolge und nutzen korrekte und auf die Zielperson, das Thema, die

Situation und den Zweck abgestimmte Modalitaten.

LESEN

Die Kompetenz beim Lesen und Verstehen schriftlicher Texte ist die Grundvoraussetzung fiir die Entwicklung

von Kenntnissen, die personliche Entwicklung und die soziale Integration der Individuen. Die Entwicklung

dieser Kompetenz ist ein kontinuierlicher Prozess, der nach dem Ausbau und der Starkung im schulischen

Bereich das Individuum auch auerhalb der Schule begleitet und ihm ermdglicht, aktiv am gesellschaftlichen

Leben teilzunehmen.

Das Lesen vereint unterschiedliche Aspekte: den beziehungsrelevanten Aspekt als gemeinsame Erfahrung von

Leser und Zuhorer, den kognitiven, den linguistischen und den kulturellen Aspekt. Es ist eine komplexe

Tatigkeit, die durch eine Vielfalt an Prozessen, Vorgdangen und der Ausiibung mehrerer Fertigkeiten gepragt
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ist: entschllsseln, unterschiedliche Lesestrategien anwenden, die wortliche und libertragene Bedeutung von
Wortern rekonstruieren, explizite Informationen entnehmen, Schlussfolgerungen ziehen. Es ist eines der
starksten Mittel zur Bildung und eines der wichtigsten Mittel zum Lernen in allen Fachern Wissensbereichen.
Beim Lesen und Verstehen von Texten finden viele Vorgdnge automatisch und unbewusst statt. Dies hat zur
Folge, dass es schwierig ist zu erkennen, ob und inwiefern diese wirkungsvoll vollzogen werden.

Beim Planen von Lern- und Lehrprozessen im Bereich Lesen muss die Lehrkraft die beim Lesen ablaufenden
kognitiven Prozesse, die einzusetzenden Methoden, die Eigenschaften der ausgewahlten Texte und die
verschiedenen Bediirfnisse der Lernenden verknipfen.

Diese Rahmenrichtlinien formulieren Lernziele, die eine mogliche Gliederung dieser Lernprozesse darstellen
und gleichzeitig die Elemente hervorheben, denen besondere Aufmerksamkeit beizumessen ist.

Einige Ziele verweisen unmittelbar auf die Notwendigkeit, auf die die dem Textverstiandnis zugrunde
liegenden kognitiven Vorgdnge einzugehen und deren automatische Funktionen zu erldutern, um den
Schiilerinnen und Schiilern die stattfindenden Prozesse bewusst zu machen. Andere Ziele beziehen sich
hingegen auf linguistische und textuelle Vertiefungen.

In Bezug auf die Unterrichtsmethode sei auf die im Gesetz 170 vom 8. Oktober 2010 enthaltenen Richtlinien

verwiesen, die den Laut-Silben-Ansatz fiir im Erstleseunterricht empfehlen, einen Ansatz, der nicht tGberholt
ist, sondern im Gegenteil von den in den letzten Jahren durchgefiihrten Forschungen bekraftigt wird.

In der weiteren Entwicklung setzen die formulierten Lernziele auf aktive, handlungsorientierte und
experimentelle Lernformen, die das Lesen im Wesentlichen als eine Tatigkeit der Erkundung, des Forschens,
des Problemlosens und der persénlichen Entscheidungsfindung verstehen. Diese Methoden sollen die
Schilerinnen und Schiler dazu fiihren, alle Ebenen des Textverstehens zu erkennen, zu verstehen und
anzuwenden: den wértlichen und Gbertragenen Sinn der Worter erfassen, dem Text explizite Informationen
entnehmen, Schlussfolgerungen unter Nutzung der im Text enthaltenen Informationen und/oder unter
Zuhilfenahme des personlichen Weltwissensziehen, die Beziehungen zwischen Koharenz und Kohasion
erfassen und die kommunikativen Absichten verstehen. Am Ende der Unterstufe sollen die Schiilerinnen und
Schiiler zudem imstande sein, unterschiedliche Lesestrategien anzuwenden, und dabei auch die zu erfiillende
Aufgabe zu bertlicksichtigen.

Eine derart vielschichtige Kompetenz erfordert, dass eine groRe Bandbreite zusammenhangender, nicht
zusammenhangender und gemischter Texte unterschiedlicher Gattungen und Textsorten sowohl auf Papier
als auch in digitaler Form gelesen wird. Das Klassenzimmer sollte sich dabei als ein Lernlabor verstehen, in
dem in dem sich Phasen des Lesens aus Freude mit Phasen der Textanalyse, der vertiefenden
Auseinandersetzung und des Meinungsaustausches mit Mitschiilerinnen, Mitschilern und Lehrkraften
abwechseln.

Unersetzlich ist zudem die Rolle der Lehrkraft, welche die Aufgabe hat, den Schiilerinnen und Schiilern den

schriftlichen Text ndherzubringen und diese zu motivieren, indem sie interessante und den Kenntnissen und
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Erfahrungen angemessene Lektiiren vorschlagt. Dariber hinaus kann die Lehrkraft eine Sichtweise des Lesens

fordern, die es als Maoglichkeit und Mittel zur Selbstentdeckung, zur Auseinandersetzung mit eigenen

Erfahrungen und zur Erweiterung des eigenen kulturellen Horizonts versteht.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schilerinnen und Schiiler

lesen flussig und nutzen hierfiir zweckmaRige Lesestrategien, die ihnen ein gutes Verstandnis der
schriftlichen Informationen ermdglichen;

erkennen und verstehen zusammenhdngende und nicht zusammenhidngende Texte
unterschiedlicher Sorten und Gattungen im Druck- und digitalen Format;

wahlen aus der Kinderliteratur nach eigenem Interesse und persdnlichem Geschmack aus;

kennen die wichtigsten Arten der verbalen Interaktion und die wichtigsten Eigenschaften
unterschiedlicher Stile und Sprachregister;

nutzen das Textverstindnis als Grundlage fir den Erwerb von Lern- und Arbeitstechniken,
entnehmen den schriftlichen Texten nitzliche Informationen zum Verstandnis eines Themas und

fassen diese - auch im Hinblick auf einen miindlichen Vortrag - zusammen.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

lesen, analysieren und verstehen Texte unterschiedlicher Sorten, Gattungen und Formen
(kontinuierlich, diskontinuierlich und gemischt auf Papier und in digitaler Form);

kennen die wichtigsten Formen der verbalen Interaktion und eine Reihe literarischer und nicht-
literarischer Texte;

nutzen Fach- und Sachtexte sowie Lehrblicher gezielt und zweckmaRig fiir das Lernen;

wahlen ihre Lektlre nach persénlichem Interesse und Geschmack.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

lesen Texte in unterschiedlichen Schriftarten (Druckbuchstaben grof, klein und kursiv) und sind mit
den verschiedenen Schriftformen vertraut;

lesen korrekt flissig und unter Einhaltung der Interpunktion vor;

wenden je nach Zweck die Strategie des Vorlesens oder des leisen Lesens an;

nutzen Titel und Bilder, um Vermutungen liber den Text anzustellen und deren Angemessenheit zu
verifizieren;

leiten die Bedeutung von unbekannten Woértern und Ausdriicken aus den im Text enthaltenen

Informationen ab;
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ordnen ikonografische Abfolgen ausgehend von einem gelesenen Text zeitlich und logisch;
erkennen in den Texten enthaltene explizite Informationen;
lesen Texte unterschiedlicher Art (Erzdhlungen, Beschreibungen, Informationen, Poesie), erfassen

das behandelte Thema und identifizieren die wichtigsten Informationen und deren Beziehungen.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

beherrschen die Techniken des leisen Lesens und des ausdrucksstarken Vorlesens und verfeinern ihre
Lesefdhigkeit in puncto Verstandnis und Flussigkeit;

wenden angemessene Strategien an, um die Inhalte unterschiedlicher Textarten zu analysieren,
stellen sich Fragen zu Beginn und wahrend der Lektiire und erfassen niitzliche Hinweise, um
Verstandnisprobleme zu I6sen;

lesen und vergleichen Informationen aus verschiedenen Texten und machen sich eine Vorstellung des
behandelten Themas;

suchen Informationen unterschiedlicher Art, indem sie Techniken zur Verbesserung des
Verstandnisses wie Unterstreichen, Erstellen von Notizen, Karten oder Schemata heranziehen, und
trennen wichtige von unwichtigen Informationen;

erkennen in Texten die wichtigsten strukturellen (erzahlerischen, darstellenden, poetischen,
regulatorischen) Elemente, um einige Textsorten und -gattungen zu definieren und deren Verstandnis
zu erleichtern;

befolgen schriftliche Anweisungen, um Beitrdge zu realisieren, Verhaltensweisen zu regeln,
Tatigkeiten auszufiihren;

nutzen Worterbicher in Papier- und digitaler Form und verfligbare Ressourcen, um ihr Verstandnis
zu verbessern;

nutzen lexikalische, linguistische und extralinguistische Elemente, um Vermutungen {iber den Text
anzustellen und deren Angemessenheit zu verifizieren;

erkennen und nutzen die morphosyntaktischen Strukturen, um die Gesamtbedeutung des Textes zu
verstehen;

lesen literarische Erzahlungen, erfassen deren Sinn und die Kommunikationsabsicht des Autors und
duBern ihre personliche, begriindete Meinung;

wahlen Lektire nach ihrem eigenen Geschmack und ihren Interessen und personalisieren das

Leseerlebnis auf der Grundlage ihrer Vorlieben.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

starken die Techniken des Lesens und verbessern ihre Fahigkeit, ausdrucksstark vorzulesen;
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® |esen leise Texte unterschiedlicher Art, wenden Techniken zur Verbesserung des Verstandnisses wie
Unterstreichungen und Notizen an und setzen unterschiedliche Strategien wie selektives,
orientierendes und analytisches Lesen ein;

e erkennen einige Grundelemente des Textes, um diesen korrekt zu lesen;

® wenden je nach Zweck verschiedene Lesestrategien an;

e konsultieren Worterbiicher und Enzyklopadien sowohl in Papier- als auch in digitaler Form;

e nutzen linguistische und extralinguistische Elemente, um Vermutungen liber den Text anzustellen und
deren Angemessenheit zu verifizieren;

e erkennen und nutzen die lexikalen und morphosyntaktischen Strukturen eines Satzes, um die
Koharenz und den Zusammenhang eines Textes zu verstehen;

e erfassen die Bedeutung von Wortern und Ausdriicken durch die Analyse der Morphologie der Begriffe
oder durch die Ableitung aus dem Kontext;

e rekonstruieren implizite Informationen unter Zuhilfenahme der persénlichen Enzyklopadie und der
grammatikalischen Kenntnisse, um den Inhalt des Textes zu verstehen;

e vergleichen Informationen verschiedener Texte und unterscheiden wichtige von unwichtigen
Informationen;

e stellen beim Lesen Hypothesen auf, prifen diese im Text und korrigieren Unstimmigkeiten;

e erkennen in Texten die strukturellen Elemente, um einige Textsorten und -gattungen zu definieren
und zu verstehen;

e erkennen unterschiedliche sowohl literarische als auch nicht literarische Textgattungen und
verstehen die entsprechenden Eigenschaften und Zielsetzungen;

e identifizieren in Unterrichtstexten wichtige und nebensachliche Informationen, verbinden die
Informationen mit den Bedeutungen des Textes und vergleichen und integrieren Informationen
beziiglich eines Themas, die mehreren Texten zu entnehmen sind;

® lesen einfache argumentative Texte und identifizieren Thesen, Antithesen und Argumente zu deren
Untermauerung;

e analysieren Vorgaben, um eine zugewiesene Aufgabe zu verstehen und schriftliche Anweisungen
befolgen, um Produkte zu realisieren, Verhaltensweisen zu regeln, Tatigkeiten auszufiihren;

e |ernen kurze poetische Texte, Textstellen und Dialoge zu persénlichen oder Kommunikationszwecken
auswendig (Vorfiihrungen, Theaterauffiihrungen);

e wadhlen Lektlre nach ihrem eigenen Geschmack und ihren Interessen aus.
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SCHREIBEN

Das Schreiben ist wie das Lesen keine natirliche Fertigkeit: Die Schule spielt daher eine zentrale Rolle beim
progressiven, kontinuierlichen und strukturierten Prozess des Schreibenlernens. Beim Schreiben ist der
Prozess genauso wichtig wie das Ergebnis: Im Prozess werden unterschiedliche Strategien und Fertigkeiten
eingesetzt, die gelernt und gelibt werden missen. Im geschriebenen Text duBert sich, in welchem MaR das
Werkzeug Schreiben beherrscht wird, ein Werkzeug, das mehr als das Sprechen eine genaue Betrachtung der
sprachlichen Regeln erfordert. In didaktischer Hinsicht sollten all diese Elemente beriicksichtigt werden: Die
Phasen des Schreibprozesses sind Gegenstand einer expliziten Didaktik. Die Qualitdt und Angemessenheit des
Textprodukts werden von den Schreibenden selbst eingeschatzt — in Bezug auf den jeweiligen Kontext, die
Schreibabsicht und die potenziellen Leserinnen und Leser. Das Schreiben entwickelt sich in enger Verbindung
mit dem Lesen, mit der Mindlichkeit und der Sprachreflexion, zugleich werden seine besonderen Merkmale
und seine Eigenstandigkeit bewusst beriicksichtigt.

Im durchgéangigen Bildungsweg bis zum Ende der Unterstufe haben alle Etappen unterschiedliche, aber
aufeinander aufbauende Aufgaben.

Im letzten Kindergartenjahr entwickeln die Kinder allmahlich schriftsprachlicher Vorlauferfertigkeiten und
kdnnen an erste Aktivitdten zur Anndherung an das Lesen und Schreiben herangefiihrt werden. Ausgehend
von ihren eigenen Erfahrungen schreiben die Schiilerinnen und Schiiler zunachst Wérter, dann Satze und
schlieBRlich einfache Texte, die mit motivierenden Kontexten verbunden sind. Diese Arbeit bildet die
Grundlage fiir die weitere Systematisierung der Kenntnisse und die gezielte Ubung der Fertigkeiten.

In den ersten beiden Grundschuljahren, in denen die Schiilerinnen und Schiiler lernen, die schriftliche
Kommunikation in grafischer Hinsicht zu gliedern, sind feinmotorische und graphomotorische Fertigkeiten
von zentraler Bedeutung. Dazu gehoren die Genauigkeit beim Schreiben der Zeichen, die Beachtung der
Rechtschreibregeln, sowie die kontrollierte Nutzung des Zeilen- und Seitenraumes. In dieser vor allem
instrumentellen Phase des Schreibenlernens scheint es sinnvoll, zundchst mit GroRdruckbuchstaben zu
beginnen (einfache und klare Formen erleichtern die Laut — Zeichen Zuordnung), um dann schrittweise zur
Schreibschrift iberzugehen (deutliche und notwendige Verbindungen zwischen den Buchstaben in einem
Wort, ebenso deutliche und notwendige Leerstellen zwischen den einzelnen Wortern), wahrend die
Kleinbuchstaben des Druckalphabets durch und zum Lesen erlernt werden kénnen. Eine gute grundlegende
Schreibkompetenz ist die unverzichtbare Voraussetzung fir jedes weitere Lernen. Grafische Ordnung und
Genauigkeit sind dabei notwendig, da schriftliche Kommunikation nur gelingt, wenn sie die gemeinsamen
Konventionen zwischen Schreibenden und Lesenden betrachten. Diese Aspekte werden in den folgenden
Abschnitten des Bildungsweges weiterentwickelt, insbesondere in Bezug auf die Strukturierung von
Gedanken, die Gliederung von Texten nach den Kriterien Kohdrenz und Kohasion, sowie die Anpassung an

das kommunikative Ziel.
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Am Ende der Unterstufe werden alle Schiilerinnen und Schiiler in der Lage sein, die verschiedenen Phasen
des Schreibprozesses aktiv zu gestalten. Dies beinhaltet die Nutzung von geeigneten Kriterien und
Instrumenten fiir die Planung, das Verfassen und die Uberarbeitung von Texten. Diese letzte Phase schlieRft
auch die Fahigkeit der Selbstkorrektur ein, sowohl wahrend des Schreibens als auch nach der Fertigstellung
eines Textes. In der Grundschule liegt der Schwerpunkt besonders auf den Phasen des Verfassens und der
Uberarbeitung von Texten. In der Mittelschule wird ein integrierter Ansatz umgesetzt, bei dem alle Phasen
des Schreibprozesses miteinander verknipft werden.

Um die Autonomie der Schiilerinnen und Schiiler im Umgang mit den Phasen zu fordern und zu evaluieren,
sollten Schreibaufgaben so gestaltet sein, dass sie sowohl freies Schreiben ermdoglichen, das anschlieRend
Uberarbeitet und formalisiert werden kann, als auch problemlésendes, zielgerichtetes Schreiben anregen. Die
Aufgabenstellungen sollen motivierend und herausfordernd sein, sollen jedoch deutliche Vorgaben (Kontext,
Zweck, Verfahren) beinhalten, welche die Planung, Ausfiihrung, Uberarbeitung und Bewertung der
schriftlichen Arbeit unterstitzen.

Diese dargestellten Konzepte bilden die Grundlage bei der Gliederung der Lernziele im Bereich Schreiben
verwiesen, und gleichzeitig wird ein Spektrum an differenzierten Aufgaben und Aktivitdten vorgeschlagen,
das der Vielfalt Schreibanldssen, Kontexten und Schreibfunktionen gerecht wird: Verfassen eigener Texte;
Uberarbeitung/Umgang mit Texten anderer (Erginzungen, Neuschreibungen, Zusammenfassungen,
Paraphrasen, Synthesen); individuelle und kooperative Schreibaufgaben auch unter Nutzung digitaler
Hilfsmittel; gezielte Aktivitdten in Verbindung mit dem Schreibprozess oder der Textsorte (wenig und haufig
schreiben und auch unvollstiandige Arbeiten realisieren); Schreiben kontinuierlicher, diskontinuierlicher und
kombinierter Texte, die je nach Schreibanlass unterschiedliche Ziele haben (zum Lernen, zum Argumentieren,
zum Darstellen). Eine wichtige Rolle spielt auch das kreative Schreiben, etwa beim Gestalten von Texten in
Prosa oder Lyrik sowie in multimedialer Form, in denen die Schiilerinnen und Schiiler die geschriebene
Sprache mit anderen Ausdrucksformen verkniipfen kénnen.

Bei darstellenden und erdrternden Texten besteht schlieRlich die Notwendigkeit, den Ubergreifenden Wert
des Schreibens zu beriicksichtigen den Weg zu erschlieBen, die zu Unterrichtsprozessen fiihren, welche
Lehrkrafte aller Facher einbeziehen. Dieser facheribergreifende Ansatz bereichert nicht nur das Verstandnis
der Lernenden, sondern ermutigt diese auch dazu, neue Ausdrucks- und der Argumentationsformen zu
erproben und Kenntnisse aus verschiedenen Fachbereichen in einem kohdrenten und Uberzeugenden
Zusammenhang zu verkniipfen.

In diesem Kontext kommt dem Schreiben eine zentrale kommunikative Bedeutung zu, nicht nur als Mittel fur
Beziehungen zu anderen, sondern auch als Form der Auseinandersetzung mit sich selbst. Durch das Schreiben
wird den Lernenden die Gelegenheit geboten, ihre eigenen Vorstellungen zu erkennen und neu zu gestalten,
Gedanken in Worte zu fassen und Worte in geteiltes Wissen zu verwandeln. Dieser Prozess ermoglicht eine

tiefgreifende Reflexion, die weit iber die rein schulische Ubung hinausgeht und sich zu einem einen
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fortwdhrenden Dialog zwischen dem Individuum und seiner Umwelt entwickelt und ein tieferes Verstandnis

seiner selbst und der anderen erleichtert.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schilerinnen und Schiiler

verfassen Texte unterschiedlicher Art je nach unterschiedlichen Kommunikationszwecken;
bearbeiten eigene und fremde Texte auch auf kreative Weise und zeigen dabei gute Kenntnisse des
Wortschatzes, der funktionalen Grammatik und der Sprachfunktionen;

gestalten den Schreibprozess auf der Grundlage einer Vorlage.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

verfassen Texte unterschiedlicher einschlieflich multimedialer Formen, die der jeweiligen
Kommunikationssituation angemessenen sind (Kontext, Zweck, Zielgruppe);

erstellen multimediale Texte und nutzen hierfiir wirksam das Zusammenspiel von sprachlichen,
bildlichen und auditiven Ausdrucksformen;

verfassen eigene Texte sowie Texte auf Basis anderer Texte auch auf kreative Art und Weise;

nutzen unterschiedliche Quellen, recherchieren und verarbeiten Informationen schriftlich und
formulieren Argumente lUberzeugend und kontextgerecht;

passen Sprachregister (informellen/formellen) situations- und adressatengerecht an und wahlen

einen entsprechenden Wortschatz.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

erwerben die manuellen, perzeptiven (Schreiben nach Diktat und Kopieren von verschiedenen
Vorlagen) und kognitiven Fahigkeiten, die notwendig sind, um das Schreiben in groRen
Druckbuchstaben und in Schreibschrift zu erlernen;

lernen, wie man korrekt und schnell schreibt;

halten sich an die Rechtschreib- und wichtigsten Interpunktionsregeln;

erzeugen Satze und achten dabei auf Morphologie, Konkordanz und Wortfolge;

produzieren einfache eigene Texte, um von personlichen Erfahrungen zu berichten, mithilfe von
Stichpunkten oder mit teilweiser Flihrung etwas zu beschreiben und Geschichten mithilfe von
Bildfolgen und Leitfragen zu erzahlen;

bearbeiten fremde Texte.
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Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

planen Texte unterschiedlicher Art mithilfe von Hilfsmitteln und Vorgaben wie Bildern oder Textteilen;
gliedern die schriftliche Kommunikation auch in grafischer Hinsicht je nach Textsorte;

nutzen Wortschatz und Grammatik je nach spezifischer Textsprache angemessen;

produzieren kohadrente und zusammenhdngende Texte, die in Bezug auf Rechtschreibung,
morphosyntaktischer Struktur und Wortschatz korrekt sind, und nutzen die syntaktischen Funktionen
der wichtigsten Satzzeichen korrekt;

prifen den Text und erkennen und korrigieren mogliche Unstimmigkeiten, Rechtschreib- oder
Interpunktionsfehler;

bearbeiten Texte unterschiedlicher Arten und Gattungen auch unter Nutzung des Computers und
befolgen dabei Vorgaben oder bringen Inhalte wie personliche Erfahrungen, Briefe, Tagebicher,
kreative und regulatorische Texte ein;

bearbeiten fremde Texte und schreiben Einfiihrungen oder Schlusstexte und bereichern die Texte
durch Beschreibungen unter Aufrechterhaltung der Koharenz;

fassen narrative und darstellende Texte unter Verwendung von Hilfsschemata und von der Lehrkraft
empfohlenen Kriterien zusammen;

produzieren unzusammenhangende Zusammenfassungen wie Diagramme und Plane;

machen sich Notizen wahrend miindlicher Vortrage zu einem bestimmten Thema unter der Anleitung

der Lehrkraft.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

kennen die Ablaufe zum Konzipieren, Planen, Verfassen und Priifen eines Textes ausgehend von der
Analyse und dem Verstandnis der Vorgaben, wenden diese an und nutzen hierfiir Instrumente zur
Organisation der Konzepte wie Mappen und Gliederungen sowie zur Priifung des Textes zu seiner
endgiltigen Fassung unter Einhaltung der grafischen Konventionen;

schreiben koharente und zusammenhangende sowohl dem Zweck und der Zielperson angemessene
Texte unterschiedlicher Art (Erzdhlungen, Beschreibungen, Darstellungen, Vorschriften,
Argumentationen) bezliglich morphosyntaktischer Struktur, Wortschatz und Rechtschreibung
korrekt;

verfassen eigene Texte unterschiedlicher Sorten und Gattungen einschlieRlich multimedialer Art nach
Vorgaben, den erstellten Gliederungen/Schemata oder unter Befolgung einer textuellen

Referenzstruktur;
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e realisieren unterschiedliche Formen des kreativen Schreibens in Prosa oder Versen ausgehend von
Vorgaben wie Bildern, Wortern oder Texten oder bearbeiten Texte anderer, indem sie diesen
Einfihrungen oder Schlusstexte bzw. Beschreibungen hinzufiigen, die Zeitformen der Verben, den
Kontext oder den Standpunkt dndern und die textuelle Kohdrenz beibehalten;

e formulieren und duBern Argumente Gberzeugend und kontextgemaR;

* verwenden je nach Zielgruppe, Kontext und Zweck unterschiedliche Sprachebenen;

e fassen narrative, deskriptive, darstellende und erérternde Texte auf der Grundlage von eigenen oder
von der Lehrkraft vorgeschlagenen Schemata und Kriterien zusammen;

e paraphrasieren Texte in Gedicht- und Prosaform mit unterschiedlichen Methoden;

® machen sich wahrend mindlicher Vortrage zu einem bestimmten Thema Notizen und produzieren
zusammenfassende sowohl zusammenhangende als auch nicht zusammenhidngende Texte
(Diagramme, Mappen, Texte);

® nutzen das Schreiben am Bildschirm fiir die eigenen Texte, erstellen deren Layout und verfassen
digitale Texte (E-Mails, Blog-Beitrage, Prdsentationen), auch um miindliche Prasentationen zu

unterstitzen.

WORTSCHATZ

Der Erwerb und die Erweiterung des Wortschatzes stellen in der Unterstufe zentrale Entwicklungsprozesse
dar, da sie die Grundlage fur den Aufbau kommunikativer Kompetenzen und fiir das Verstandnis der Welt
bilden. Bereits zu Beginn der Unterstufe verfligen die Schiilerinnen und Schiiler Gber einen unterschiedlichen
Wortschatz, der ihre familidren, sozialen und kulturellen Erfahrungen widerspiegelt. Aufgabe der Lehrkrafte
ist es, die Vielfalt und den Umfang des vorhandenen Wortschatzes zu erfassen, um gezielt daran zu arbeiten,
dass alle Lernenden sowohl ihren Grund- als auch ihren spezifischen Wortschatz erweitern kénnen.

Die Erweiterung des Wortschatzes beginnt mit der Festigung grundlegender Begriffe, die im alltdglichen
Sprachgebrauch am haufigsten verwendet werden. Darauf aufbauend erweitern die Lehrkrafte allméahlich
den Wortschatz der Lernenden um zentrale Schliisselworter aus den verschiedenen Fachern wie Mathematik,
Naturwissenschaften, Geschichte und Geografie. Diese Phase ist von entscheidender Bedeutung: Sie
ermoglicht den Schiilerinnen und Schiilern, sich den fachspezifischen Sprachen der verschiedenen Facher
anzunahern und eine Bildungssprache aufzubauen, die das Verstandnis und das Erlernen der schulischen
Inhalte unterstitzt.

In der Unterstufe wird der Wortschatzerwerb durch gezielte und integrierte Aktivitdten des Horens, Lesens,
Schreibens und miteinander Sprechens geférdert. Ziel ist es, dass die Lernenden sowohl den rezeptiven
Wortschatz, also die Worter, welche sie verstehen, als auch den produktiven Wortschatz, also die Woérter, die
sie korrekt nutzen, erweitern kénnen. Die Schiilerinnen und Schiiler sollen auRerdem die Fahigkeit

entwickeln, den Wortschatz situationsspezifisch und adressaten- und kontextgerecht auszuwdhlen und
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anzupassen. Damit dieser Prozess wirksam ist, muss er auf natirliche, nicht mechanische Weise erfolgen, die
aktive Teilnahme der Lernenden férdern und den Wortschatzerwerb mit der realen Sprachverwendung
verknlpfen.

Darliber hinaus ist es von grundlegender Bedeutung, den Schiilerinnen und Schilern den Umgang mit
Hilfsmitteln wie gedruckten und digitalen Woérterbiichern zu vermitteln. Bereits in der Grundschule sollen sie
dazu angeregt werden, Bedeutungen, Synonyme und Verwendungsmoglichkeiten von Wortern
nachzuschlagen und zu prifen, um eine zunehmend prazisere und spezifischere Sprachbeherrschung zu
fordern.

Die Wortschatzarbeit wird nach derselben aktiven und heuristischen Methode in Angriff genommen, die auch
bei der Reflexion Gber die Morphosyntax zum Einsatz kommt. Dabei steht nicht die reine Erweiterung des
Wortschatzes im Vordergrund (diese wird insbesondere durch Textarbeit gefordert), sondern vor allem die
Auseinandersetzung mit den Strukturen des Wortschatzes (lexikalische Morphologie und semantische
Beziehungen). Auf diese Weise sollen die Schiilerinnen und Schiiler ein Bewusstsein fur die RegelméRigkeiten
entwickeln, die sich im Rahmen geleiteter Entdeckungsprozesse beobachten lassen. Bei der Wortschatzarbeit
kommt dem Einsatz von Worterblichern eine wichtige Rolle zu, und zwar nicht nur als Werkzeug, um die
Bedeutung unbekannter Begriffe nachzuschlagen oder orthografische Unsicherheiten zu klaren, sondern vor
allem als umfassende Informationsquelle zu Wortern: zu ihrer phonologischen und silbischen Struktur, zu
morphologischen und syntaktischen Aspekten, zur Herkunft und Etymologie, sowie zu ihren semantischen
und pragmatischen Eigenschaften.

Die Wortschatzarbeit umfasst auRerdem die Auseinandersetzung mit fachspezifischen Begriffen der
Unterrichtsfacher, deren Bildung, Herkunft und Etymologie. Diese Reflexion sollte nicht ausschlieBlich der
Lehrkraft fiir Italienisch vorbehalten sein, sondern im Rahmen eines Ubergreifenden und integrierten
Ansatzes gemeinsam mit den Lehrkraften der anderen Facher erfolgen.

Zusammenfassend sind der Erwerb und die Erweiterung des Wortschatzes in der Unterstufe tbergreifende
Ziele, welche das koordinierte Engagement aller Lehrkrafte erfordern. Dabei ist ein didaktischer Ansatz
erforderlich, der die aktive und bewusste Nutzung der Sprache in den Mittelpunkt stellt und die kulturelle
und identitatsbezogene Dimension der Schiilerinnen und Schiler mit dem Lernen von fachspezifischen

Ausdrucksformen erganzt.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schilerinnen und Schiiler
e wenden beim Sprechen den Grundwortschatz und die haufigsten Fachbegriffe der jeweiligen Facher
an;
e entdecken die wichtigsten Mechanismen zur Wortbildung und reflektieren dariiber, um einige

RegelmaRigkeiten zu erkennen;
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e entwickeln die Fahigkeit, Lexeme zu analysieren und zu reflektieren, um deren Bedeutung zu

verstehen.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule
Die Schilerinnen und Schiiler
e wenden die Woérter des Grundwortschatzes (Grundwortschatz, weit verbreitete Ausdriicke, sehr
gebrauchliche Ausdriicke) sowie Fachbegriffe situationsgerecht an;
e reflektieren Gber die Organisation des Wortschatzes und die darin enthaltenen systematischen
Strukturen (lexikalische Morphologie und semantische Relationen);
e passen Sprachregister (informellen/formellen) situations- und adressatengerecht an und wahlen

einen angemessenen Wortschatz.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse
Die Schilerinnen und Schiiler
e erweitern ihren Wortschatz durch schulische und auBerschulische Erfahrungen sowie mindliche
Interaktion und Lektiire;
e flhren unter Anleitung einfache Recherchen zu in Texten gefundenen Wartern und Ausdriicken
durch: Woérter auf der Grundlage intuitiver Kriterien (Bedeutung, Form, Lange usw.) sammeln,
beobachten, vergleichen und gruppieren;

® nutzen die erlernten Worter auf angemessene Weise.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse
Die Schiilerinnen und Schiler

e verstehen und nutzen den Grundwortschatz und wenden ihn in unterschiedlichen Situationen korrekt
an;

® Dbereichern ihren Wortschatz anhand mindlicher Kommunikation, Lesen und Schreiben und
aktivieren die Kenntnis der wichtigsten Bedeutungsbeziehungen zwischen den Wértern;

e verstehen, dass Worter verschiedene Bedeutungen aufweisen, und identifizieren die spezifische
Bedeutung eines Worts in einem Text;

e nutzen verschiedene Strategien und Instrumente, um Hypothesen zu unbekannten Wortern
aufzustellen und deren Bedeutung zu verstehen, wie Kontextanalyse, Beobachtung der Ahnlichkeiten
von Wortern und Zuhilfenahme eines Worterbuchs;

e verstehen und nutzen spezifische Worter und Ausdriicke, die mit den erlernten Fachern verbunden
sind;

® nutzen das Worterbuch als Hauptnachschlagewerk;
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e zerlegen Worter in signifikante Einheiten und erkennen Préfixe, Suffixe und Wurzeln, um die

Bedeutung der Worter vorwegzunehmen und abzuleiten.

Lernziele am Ende der Mittelschule
Die Schilerinnen und Schiiler

e erweitern ihren lexikalen Bestand, um die Worter des Grundwortschatzes auch in unterschiedlichen
Bedeutungen zu verstehen und zu nutzen;

e verstehen und nutzen Wérter auch im Ubertragenen Sinn und bereichern ihre Ausdrucksfahigkeit und
das Verstandnis von Texten;

e wadhlen angemessene Ausdriicke je nach Kommunikationssituation, Gesprachspartnern und Textart
und verwenden Fachbegriffe der verschiedenen Facher und auch der persénlichen
Interessensbereiche;

e verstehen die Bedeutung von unbekannten Wértern sowohl nach Kontext als auch der Kenntnis der
Wortfamilien;

e nutzen unterschiedliche Wérterbiicher, um verschiedene Informationen zu den einzelnen Lemmata
zu identifizieren, zur Selbstkorrektur und um sprachliche Zweifel zu beseitigen und die Bedeutung

und Etymologie der Worter zu entdecken.

SPRACHREFLEXION

Der Bereich Sprachreflexion umfasst ein breites Spektrum an sprachlichen Phanomenen: allgemeine
Sprachstruktur (Phonologie, Syntax einfacher und komplexer Satze, Wortarten, Wortschatz, Zeichensetzung,
Rechtschreibung) und pragmatische und historisch-soziale Aspekte des Kommunikationsprozesses
(Kommunikationssituation, Funktionen, Sprachvarietdten und Sprachregister).

Angesichts dieser Komplexitit kann sich die Sprachreflexion als ,intelligente Tatigkeit“® nicht auf die bloRe
Vermittlung von auswendig zu lernenden und starr anzuwendenden Regeln beschranken. Vielmehr sollte sie
als Dialog mit den Schiilerinnen und Schiilern gestaltet werden, bei dem sie aufgefordert werden, sprachliche
Phanomene zu beobachten, zu vergleichen, zu iberprifen und zu klassifizieren. So kénnen sie interessante
RegelmaRigkeiten entdecken, die sie in ihrem kognitiven Entwicklungsstand erfassen kdnnen, um Hypothesen
zur Verallgemeinerung zu bilden und das eigene Wissen schrittweise zu erweitern. Die Sprachreflexion
entwickelt somit logisch-formelle und klassifizierende Kompetenzen, die facheribergreifend sind und dazu
beitragen, dass die Schiilerinnen und Schiiler einen wissenschaftlich orientierten Arbeits- und Denkansatz

entwickeln, der offen fur Zweifel und Problemldsen ist. Darliber hinaus werden durch die Férderung der

6 Uberlegungen zur Sprache als ,intelligente Aktivitit” bedeutet, die Sprache nicht als eine Summe von zu speichernden
Regeln aufzufassen, sondern als komplexes und dynamisches System, das es zu erforschen und verstehen gilt. Das
beinhaltet einen kritischen und analytischen Ansatz an die Sprache, der darauf abzielt, das sprachliche Bewusstsein zu
entwickeln und zu verstehen, wie Sprache in verschiedenen Situationen funktioniert.
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Neugier auf sprachliche Strukturen und das Verstdndnis der Mechanismen der Sprache, wertvolle
Anknipfungspunkte fir den Vergleich mit anderen Sprachen aus dem Repertoire der Schilerinnen und
Schiilern angeregt, was das Lernen aus einer mehrsprachigen und interkulturellen Perspektive unterstiitzt.
Im Bereich der Reflexion zu Grammatik besteht das Ziel darin, dass die Schilerinnen und Schiilern mittels
einer beschreibenden und nicht normativen Grammatik die RegelmaRigkeit der Sprache entdecken. Dadurch
sollen sie, als aktive Akteure ihres Lernprozesses, die impliziten Regeln, die sie beim Sprechen oder Schreiben
anwenden, erkennen und sich ihrer bewusst werden.

Dieser Ansatz stellt die traditionelle Reihenfolge des Grammatikunterrichts auf den Kopf (zuerst die
Wortarten, dann die Satzanalyse und schlieBlich die Analyse des Satzgefliges), indem er bei der Satzebene als
kleinster Sinneinheit der Sprache ansetzt. Erst in einem zweiten Schritt werden die Wortarten betrachtet,
deren Sinn und Funktion sich im Kontext des Satzes erschlief3en.

In den ersten Jahren der Grundschule gehen Sprachgebrauch und Sprachreflexion Hand in Hand. Daher sind
miindliche und schriftliche Produktion wie auch Rezeption zugleich als sprachliche und metasprachliche
Tatigkeiten zu betrachten. In der Mittelschule werden die in der Grundschule eingefiihrten
morphosyntaktischen, semantischen und kommunikativen Aspekte wieder aufgegriffen, vertieft,
systematisiert und bewusst gemacht. Die sprachlichen Phdanomene, die Gegenstand der Reflexion lber
Grammatik sind, werden dabei schrittweise erarbeitet, orientiert an einem Modell, das sich an den
Erkenntnissen der modernen Sprachforschung orientiert.

Der Gebrauch einer grundlegenden metalinguistischen Terminologie wird schrittweise anhand von Beispielen
eingefiihrt, wobei auf die Vermittlung von allgemeinen, vorgefertigten Definitionen verzichtet wird.

Durch die Reflexion Giber den Kommunikationsprozess werden die Schiilerinnen und Schiiler dazu angeregt,
das Bestehen und den Einsatz verschiedener Kommunikationsmittel (Gesten, Gegenstdnde, Bilder, Klange,
Zeichen) zu entdecken, liber die Bedeutung der Elemente der Kommunikation (Sender, Empfanger, Kanal,
Norm, Botschaft und Kontext) nachzudenken und zu erkennen, dass unterschiedliche sprachliche
Ausdrucksformen (Codes, Sprachregister Fachsprachen) mit der Vielfalt der kommunikativer Situationen und

dem Zweck der Mitteilung in Zusammenhang stehen.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schilerinnen und Schiiler

e reflektieren Gber Sprache und ihre Funktionsweisen, indem sie Satze und kurze Texte unter Anleitung
beobachten und vergleichen;

e nutzen einfache Strategien und Instrumente, um sprachliche Phdnomene zu ordnen, zu
verallgemeinern und begrifflich zu erfassen und erkennen dabei morphosyntaktische
RegelmaRigkeiten, die fir den Kommunikationsprozess und den Wortschatz bedeutsam sind;

e erkennen die Grundlagen der logisch-syntaktischen Struktur einfacher Satze, des Wortschatzes und
der wichtigsten Konnektoren und wenden dieses Wissen in unterschiedlichen Situationen an;
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reflektieren Gber die wichtigsten Rechtschreibregeln, erkennen RegelmaRigkeiten und wenden diese
beim Schreiben bewusst an;

erkennen die zentralen Elemente einer wirksamen Kommunikation und reflektieren Uber die
Funktion einer sprachlichen AuBerung;

sind sich der unterschiedlichen Varietaten einer Sprache und der Existenz unterschiedlicher Sprachen

(Mehrsprachigkeit) in der Kommunikation bewusst.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

erkennen sprachliche Phanomene (Worter, Wortgruppen, Satze), untersuchen deren Eigenschaften,
vergleichen und ordnen sie ein, formulieren Hypothesen zu sprachlichen RegelméaRigkeiten und
Uberprifen diese anhand anderer Beispiele, um Texte besser zu verstehen und die Fahigkeit zur
Selbstkorrektur zu fordern;

erkennen die logisch-syntaktische Struktur einfacher und komplexer Satze, sowie die wesentlichen
Merkmale von Wortschatz, Morphologie und Textverknipfung und wenden dieses Wissen in
unterschiedlichen Situationen an;

erkennen die Elemente und Funktionen der Kommunikation und denken Uber deren wirksame,
situationsbezogene Verwendung nach;

sind sich bewusst, dass es verschiedene Sprachen und Sprachvarietaten gibt (Mehrsprachigkeit), und

verstehen deren Zusammenhang mit regionalen, sozialen und kommunikativen Kontexten.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

erkennen und benennen die wichtigsten grammatikalischen Kategorien und erwerben ein
grundlegendes Verstandnis sprachlicher Strukturen;

erkennen die Eigenschaften eines vollstandigen Satzes und verstehen die Elemente, die zum Aufbau
korrekter und verstandlicher Aussagen beitragen;

wenden die wichtigsten Rechtschreiberegeln korrekt an und nutzen Satzzeichen, wodurch die
Klarheit und Genauigkeit des Geschriebenen verbessert werden;

denken Uber die verschiedenen Mittel nach, die fir die Kommunikation eingesetzt werden,
vergleichen diese und erforschen die Wirksamkeit verschiedener Kommunikationskandle und -
methoden;

erkennen anhand von Lautstarke, Stimmlage, Rhythmus und Intonation den Zweck einer Botschaft
auch spielerisch und entwickeln die Fahigkeit, verschiedene Kommunikationssignale zu

interpretieren und angemessen darauf zu reagieren.
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Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Die Schilerinnen und Schiiler

erkennen die Struktur des Kerns eines einfachen Satzes (Verb, Subjekt und andere, vom Verb
erforderte Elemente) auch mit Anleitung, um den grundlegenden Aufbau des Satzes zu verstehen;
erkennen das Bestehen einer Hierarchie zwischen den notwendigen und den zusétzlichen Elementen,
die den Satz mit weiteren Informationen bereichern;

identifizieren in einem Satz oder Text die lexikalen Kategorien, die wichtigsten grammatikalischen
Eigenschaften und die am haufigsten genutzten Konjunktionen und erweitern ihre Fahigkeiten der
linguistischen Analyse;

kennen die wichtigsten Rechtschreibregeln und nutzen diese Kenntnis, um ihre schriftliche
Produktion zu prifen und zu korrigieren;

erfassen die Unterschiede zwischen gesprochener und geschriebener Sprache und verstehen die
stilistischen und funktionalen Varianten zwischen den beiden Ausdrucksweisen;

erkennen unterschiedliche Zwecke in den verschiedenen Botschaften und verfeinern ihre Fahigkeit
der kontextuellen Interpretation;

entdecken die wichtigsten Bedeutungsrelationen von Wértern und erforschen, wie die Worter sich

miteinander verbinden und interagieren, um komplexe Bedeutungen zu bilden.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

erkennen die logisch-syntaktische Organisation eines einfachen Satzes und analysieren die
Grundstruktur von Satzen;

erkennen die Struktur und die logisch-syntaktische Hierarchie komplexer Satze und verstehen die
Anordnung und Interaktion der strukturiertesten Elemente;

identifizieren die lexikalischen Kategorien in Satzen und Texten, denken tber deren grammatikalische
Zusammenhange nach und vertiefen das Verstandnis der sprachlichen Konstruktion;

erkennen die Bedeutung des Verbs im Satz und der Informationen, die dieses bereitstellt, und werten
die Aufgabe des Verbs als Kern der Bedeutung auf;

erkennen die Funktion der wichtigsten syntaktischen und textuellen Konnektive und der Satzzeichen
und nutzen diese in angemessener Weise, um die Kohasion und Koharenz des Textes zu verbessern;
denken Uber die Elemente nach, welche die Wirksamkeit einer Botschaft im Verhaltnis zum Zweck
ausmachen, und bewerten, wie die unterschiedlichen Bestandteile zur Klarheit und

Uberzeugungskraft der Kommunikation beitragen;
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e denken Uber die zeitliche und geografisch-raumliche, soziale und kommunikationsabhangige
Variabilitdt der Sprache nach und erforschen, wie die Sprache sich anpasst und sich in
unterschiedlichen Kontexten weiterentwickelt;

e verstehen und verwenden Fachbegriffe und -ausdricke unterschiedlicher Unterrichtsfacher auf
angemessene Weise und denken lber die Mechanismen zur Bildung von Wértern nach, um den

eigenen schulischen Wortschatz zu bereichern.
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DEUTSCH ZWEITE SPRACHE

Im Einklang mit der Empfehlung des Rates der Europdischen Union von 2018 zu den acht

Schlisselkompetenzen fir lebenslanges Lernen wird der Entwicklung der mehrsprachigen Kompetenz
spezielle Aufmerksamkeit gewidmet.
Diese Kompetenz, die darauf abzielt, den bewussten und effektiven Gebrauch mehrerer Sprachen zu fordern,
beschrdnkt sich nicht nur auf den Erwerb von Sprachkenntnissen, sondern umfasst auch die Fahigkeit,
kulturelle Unterschiede zu verstehen und zu wirdigen, was die interkulturelle Aufgeschlossenheit und den
Dialog fordert.
Dem Unterricht der Zweitsprache Deutsch kommt an den italienischen Grund- und Mittelschulen in Stdtirol
ein ganz besonderer Stellenwert zu. Er knlipft an das Sprachinteresse und -bewusstsein an, welches die
Kinder aus dem eigenen Umfeld mitbringen. Er baut weiters auf den Erfahrungen auf, welche die Kinder
durch das alltagsintegrierte Sprachangebot sowie die gezielte Férderung im Kindergarten erleben.
Der Deutschunterricht vermittelt grundlegende Einsichten in die Struktur und Funktion der deutschen
Sprache und gibt Einblicke in die Besonderheiten der deutschsprachigen und lokalen Kultur(en). Neben der
Starkung der einzelsprachlichen Kompetenzen will der Deutschunterricht auch die Férderung einer
mehrsprachigen Handlungskompetenz und eine bessere Vernetzung der Sprachen im Sinne einer
ganzheitlichen und gesamtsprachlichen Bildung vorantreiben.
Die deutsche Sprache wird im Unterricht intensiv eingesetzt, damit die Lernenden reichhaltige und vielfaltige
Impulse in der Zielsprache erhalten und diese auch von Anfang an aktiv nutzen.
Im Rahmen von differenzierten didaktischen Modellen und Projekten kann die deutsche Sprache auch als
Instrument zur Vermittlung von Fach- und Sachinhalten eingesetzt werden.
Das Ubergeordnete Ziel des Deutschunterrichts ist die Ausbildung einer angemessenen funktionalen
kommunikativen Handlungskompetenz.
Dabei finden besondere Berlicksichtigung:

e der Erwerb von Kenntnissen im Bereich des Wortschatzes, der Morphosyntax, Grammatik,

Phonetik/Phonologie und Pragmatik zur Bewiltigung der kommunikativen Handlung,

e der Auf- und Ausbau von Sprach- und Sprachlernstrategien,

e der Einbezug des individuellen sprachlichen und kulturellen Vorwissens der Schiiler,

e die Steigerung von Sprachlernmotivation und Selbstvertrauen,

e die Sensibilisierung fir andere Sprachen und Kulturen,

e die Bewusstmachung des individuellen und gesellschaftlichen Mehrwerts von Mehrsprachigkeit,

e die Starkung metasprachlicher und sprachlibergreifender Kompetenzen durch die bewusste

Auseinandersetzung mit Sprache(n), durch das Herstellen von Beziigen zwischen den Sprachen und

durch Sprachenvergleich und
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e die Forderung mehrsprachiger Kompetenzen (wie z. B. der Fahigkeit, auf Wissen aus anderen
Sprachen zuriickzugreifen und die eigenen mehrsprachigen Ressourcen zielgerichtet einzusetzen; der
Fahigkeit, in mehrsprachigen Gesprachssituationen mit Sprechern anderer Sprachen zu interagieren;
der Fahigkeit, von einer Sprache in eine andere zu wechseln oder zwischen Sprachen zu vermitteln).

Der Deutschunterricht orientiert sich am Prinzip der Methodenvielfalt und férdert das entdeckende,
I6sungsorientierte und kooperative Lernen. Er wird den persdnlichen Fahigkeiten, Interessen, Neigungen und
Vorlieben der Schilerinnen und Schiller gerecht und bericksichtigt die individuellen Lernbediirfnisse aller
Lernenden.

Im Sinne der Methodenvielfalt und einer motivierenden und zeitgemaRen Unterrichtsgestaltung finden auch
digitale Medien und Technologien Berlicksichtigung. Diese kdnnen unter anderem individuelle Lernwege
unterstitzen.

Die Lernenden werden dazu angeregt, Lernprozesse zu reflektieren und (Sprach-)Lernstrategien zu nutzen.
Fehler sind integrativer Bestandteil des Lernprozesses. Sie sind als Lernchance zu begreifen und als Lernanlass
zu nutzen. Der Umgang mit Fehlern im Unterricht ist daher bewusst konstruktiv.

Der Deutschunterricht bietet Raum fir plurikulturelles Lernen und fordert somit eine Haltung der Toleranz
und Akzeptanz gegeniiber dem Anderssein und der Fremdheit.

Direkte Kontakte und Moglichkeiten der Begegnung in Form von Kennenlern- und Austauschprojekten
schaffen Gelegenheiten, um mit Gleichaltrigen in Dialog zu treten. Sprachgruppen- und schuliibergreifende
Projekte tragen maRgeblich zur Motivationssteigerung bei und wirken sich nachhaltig auf das Lernen aus.
Die Kompetenzziele wurden in Anlehnung an den Gemeinsamen Europaischen Referenzrahmen fiir Sprachen
(2001) sowie den Begleitband (2020) ausgearbeitet.”

Die im Folgenden skizzierten Richtlinien fir Deutsch Zweite Sprache gliedern sich in die sieben
Kompetenzbereiche Hoérverstehen, Leseverstehen, miindliche Produktion und Interaktion, schriftliche
Produktion und Interaktion, Sprachreflexion, Sprachlernstrategien und plurikulturelle Kompetenz.

Auch der im Begleitband zum GeRS ausgefiihrte Bereich der Mediation ist fiir das schulische Sprachenlernen
relevant. Er wird hier jedoch nicht als eigener Bereich angefiihrt, da die Mediation sich auf alle
kommunikativen Sprachaktivitdten (Rezeption, Produktion und Interaktion) beziehen kann. ,Bei Mediation
agieren die Nutzenden/Lernenden als sozial Handelnde, die Briicken bauen und dazu beitragen, Bedeutung
zu konstruieren oder zu vermitteln, manchmal innerhalb einer Sprache [...] und manchmal von einer Sprache

zur anderen.”® Sie beinhaltet neben der Vermittlung von Inhalten (Mediation von Texten) auch das Teilen

7 Gemeinsamer europdischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen, 2001

sowie gemeinsamer europaischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Begleitband, 2020,
erhaltlich auf https://www.coe.int/lang-cefr.

8 Gemeinsamer europiischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Begleitband, 2020, S. 112,
erhéltlich auf https://www.coe.int/lang-cefr.
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von ldeen und die Interaktion und Zusammenarbeit in der Gruppe (Mediation von Konzepten), ebenso wie

soziale und kulturelle Mediation (Mediation von Kommunikation)®.

Die angefiihrten Bereiche beschreiben die wichtigsten Grundkompetenzen, die sich die Schiler im Laufe ihrer

Schulzeit von der 1. Klasse Grundschule bis zur 3. Klasse Mittelschule aneignen.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

haufig gebrauchte Satze und Wendungen aus alltdglichen und vertrauten Situationen in Hortexten
und Gesprachen verstehen;

einfache schriftliche Texte zu konkreten und vertrauten Themen global und im Detail verstehen;

an Gesprachen mit verschiedenen Gesprachspartnern teilnehmen und sich zu einem vertrauten
Thema auflern;

einfache Texte zu vertrauten Themen und personlichen Interessengebieten und auch als Reaktion
auf Impulse (Literatur, Bilder, Sachtexte) schreiben;

an einfachen Gemeinschaftsaufgaben zu bekannten Themen mitarbeiten;

in Alltagssituationen den Inhalt von Aussagen in groben Ziigen vermitteln;°

die Hauptpunkte einfacher und kurzer Gespriache oder Texte zu vertrauten Themen libermitteln;**
in den verschiedenen Kompetenzbereichen Sprachstrategien anwenden;

sprachliche und kulturelle Vielfalt wahrnehmen und anerkennen.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Der Schuler/die Schilerin kann:

Hortexte und Gesprache zu Themen der eigenen Lebenswelt verstehen, wenn deutlich und in einer
vertrauten Varietat artikuliert, und ihnen Hauptaussagen und Details entnehmen;

schriftliche Texte zu vertrauten Themen global und im Detail erschliefRen;

die Hauptaussagen sowie spezifische Informationen von Sachtexten verstehen;

in Gesprdachen mit verschiedenen Teilnehmern interagieren und sich zusammenhidngend zu
vertrauten Themen und persodnlichen Interessengebieten duRern;

Texte zu verschiedenen Sachverhalten und Ereignissen aus der eigenen Erfahrungswelt schriftlich
verfassen;

an Gemeinschaftsaufgaben zu bekannten Themen mitarbeiten;

9 Gemeinsamer européischer Referenzrahmen fiir Sprachen: lernen, lehren, beurteilen. Begleitband, 2020, S. 112,
erhaltlich auf https://www.coe.int/lang-cefr.

10 Aussage oder Text und Sprachproduktion kénnen sich auf verschiedene Sprachen oder Varietiten beziehen oder
auch auf ein und dieselbe Sprache.

1 ebenda
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den Inhalt einer Aussage zu Themen aus dem eigenen Interessengebiet vermitteln;*?

die Hauptpunkte von Gesprichen oder Texten zu vertrauten Themen libermitteln;*?

in den verschiedenen Kompetenzbereichen auf Sprachstrategien zuriickgreifen, um selbstandig und
I6sungsorientiert zu arbeiten;

Verbindungen zu anderen Sprachen herstellen und sich (mehr)sprachliche Ressourcen zunutze
machen;

Uber sprachliche und kulturelle Vielfalt zunehmend selbstandig reflektieren sowie eigene und fremde

Normen und Wertvorstellungen kritisch hinterfragen.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Hérverstehen

Der Schuler/die Schilerin kann:

im Alltag haufig gebrauchte Formeln (z. B. BegriiBungen, Verabschiedungen, Entschuldigungen) und
einfache Fragen zur eigenen Person (z. B. Name, Alter, Wohnort) verstehen;

in vertrauten Situationen einfache Informationen und Anweisungen verstehen, wenn lllustrationen,
Mimik und Gestik dabei helfen;

in einfachen kurzen Texten, die deutlich gesprochen werden, einzelne Wérter und Wortgruppen
wiedererkennen;

kurze Hortexte (z. B. Geschichten, Reime oder Dialoge) mit Unterstiitzung von Bildmaterial global

verstehen.

Leseverstehen

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

einfache Spielanleitungen und kurze Arbeitsanweisungen verstehen, wenn sie durch Bilder
unterstitzt werden;

Worter und Ausdricke in 6ffentlichen Aufschriften, die in der nahen Umgebung haufig vorkommen,
verstehen, wenn diese illustriert sind;

einfache kurze Texte (z. B. Steckbrief, Postkarte) mithilfe von Illustrationen verstehen;

in groben Zugen kurze illustrierte Geschichten (z.B. ein Bilderbuch) Uber vertraute Themen
verstehen;

einzelne fur die deutsche Sprache typische Buchstabenkombinationen erkennen und lesen (z. B. eu,

ei, sch, Umlaute).

12 ebenda
13 ebenda
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Miindliche Produktion und Interaktion
Monologisches Sprechen
Der Schiiler/die Schiilerin kann:
e alltagliche und vertraute Dinge benennen (z. B. Gegenstdnde im Klassenzimmer, Schulsachen,
Nahrungsmittel);
* mit einfachen formelhaften Wendungen Uber sich selbst (z. B. Name, Alter, Befindlichkeit) sprechen;
® sich zu Impulsen (z. B. Bildern, szenischen Darstellungen, Bilderbiichern) mit einfachen Wértern und
Wendungen duBern;
® Reime, Verse, Lieder und kurze Gedichte singen und rezitieren;
® sich mit kurzen, eingelibten Wendungen dullern (z. B. Rollenspiele);
e vertraute Worter und Wendungen sprachlich angemessen aussprechen.
Dialogisches Sprechen
Der Schiiler/die Schiilerin kann:
® Fragen Uber sich selbst und lber alltdgliche Routinen stellen und beantworten, dabei kurze
formelhafte Wendungen verwenden und sich auf Mimik und Gestik stltzen;
e bei Unklarheiten oder Nichtverstehen auch mithilfe von Gesten um Hilfe bitten;
e einfache BegriiRungen und Verabschiedungen verstehen und auf diese entsprechend reagieren;

® eigene Bedirfnisse und Befindlichkeiten ausdriicken.

Schriftliche Produktion und Interaktion
Der Schuler/die Schilerin kann:
e mit bekannten Wortern Bilder oder Skizzen beschriften (z.B. Leporello, Spielanleitung,
Arbeitsergebnis) und Listen erstellen (z. B. flir Poster, fiir Checklisten);
e auf Impulse (z. B. Bilder, Reime, Lieder, Gedichte, Textausschnitte) spontan mit einzelnen Wortern
und kurzen Satzen reagieren;
e einzelne Worter und kurze Satze abschreiben;

* mit Hilfe der Anlauttabelle lautgetreu schreiben.

Sprachreflexion
Der Schiiler/die Schiilerin kann:
®* mit Unterstiitzung einzelne sprachliche Phanomene wahrnehmen;

e Ahnlichkeiten und Unterschiede erkennen (z. B. Diphthonge, Umlaute, GroRR- und Kleinschreibung).

(Sprach-)Lernstrategien
Der Schuler/die Schilerin kann:

e aufmerksam hinhoren, und dabei auf Satzmelodie, Gestik und Mimik achten;
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unter Anleitung erste Lesestrategien einsetzen, wie z. B. Bilder betrachten;
mit Unterstiitzung erste Schreibstrategien anwenden, wie z. B. Woérter aus einer Vorlage nutzen;
in Gesprachssituationen Gestik und Mimik einsetzen und Nichtverstehen signalisieren;

auswendig gelernte Redewendungen nutzen.

Plurikulturelle Kompetenz

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

Interesse und Offenheit gegeniiber Schiilerinnen und Schiilern anderer Kulturen zeigen;

Freude am Entdecken der kulturellen Vielfalt zeigen;

kulturelle Vielfalt in seiner/ihrer Umgebung wahrnehmen (z. B. verschiedene Muttersprachen und
Nationalitaten im Klassenverband);

einige Unterschiede von Traditionen, Normen und Werten der eigenen und der anderen Kulturen,
insbesondere im deutschsprachigen Raum (z. B. GruRformeln, Traditionen/ Brduche, nonverbale

Kommunikation, Gestik und Mimik) erkennen.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Hérverstehen

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

haufig gebrauchte AuRerungen in der Alltagssprache zu vertrauten Themen verstehen;

Ansagen, Erklarungen und Anweisungen zu alltdglichen Situationen verstehen und darauf reagieren;
die Grundaussagen einer Prdsentation zu einem vertrauten Thema verstehen, wenn diese visuell
und/oder gestisch unterstitzt wird;

Gesprachen zu vertrauten Inhalten (z. B. Schule, Familie, Freizeit) folgen und das Thema erkennen;
einfachen Hortexten (z. B. Liedern, kurzen Gedichten, kurzen Geschichten) bzw. kurzen Videos zu

bekannten Themen Hauptaussagen entnehmen und den Inhalt global verstehen.

Leseverstehen

Der Schuler/die Schilerin kann:

einfache kurze Anweisungen und Anleitungen verstehen (z. B. Experiment, Spiel);

konkrete Informationen in Alltagstexten und Listen auffinden;

die Hauptpunkte von klar strukturierten Texten zu Themen des eigenen Interesses und des
Unterrichts verstehen und den Texten grundlegende Informationen entnehmen;

in Bildgeschichten und einfachen literarischen Texten den Inhalt (z. B. Handlung, wichtigste
Personen) global verstehen und mit dem eigenen Vorwissen verbinden;

in einfachen Texten dsthetische Gestaltungsmittel (z. B. Reimform, Wortspiel) entdecken;
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e in einfach geschriebenen personlichen Texten (z.B. Postkarten, E-Mails, Briefen) den Anlass
erkennen und die Hauptinformation verstehen;

e einem Worterbuch oder einem digitalen Nachschlagewerk Informationen entnehmen.

Miindliche Produktion und Interaktion
Der Schiiler/die Schiilerin kann:
® an einfachen Aufgaben zu bekannten Themen mitarbeiten;
e die Hauptpunkte einfacher und kurzer Gesprache oder Texte zu vertrauten Themen mit einfachen
Wértern und Wendungen wiedergeben;*
® in einfacher Sprache die eigene Reaktion zu einem kreativen Text (Literatur, Film, Theaterstiick)
ausdriicken.
Monologisches Sprechen
Der Schuler/die Schilerin kann:
e mit einfachen Worten und Wendungen sich selbst, andere Personen und die unmittelbare
Umgebung beschreiben (z. B. Aussehen, Tagesablauf, Weg, Landschaft);
e einfach und kurz von Erfahrungen, Ereignissen und eigenen Aktivitdten berichten;
® mit Unterstiitzung von Bildern eine Geschichte erzihlen;
® in einfacher Sprache die eigene Reaktion zu einem kreativen Text (Literatur, Film, Theaterstiick)
ausdriicken;
® Arbeitsergebnisse zu einem vertrauten Thema (z. B. Sport, Hobby, Tiere) anhand von Bildmaterial
mit einfachen sprachlichen Mitteln prasentieren;
* mit einfachen Worten und Wendungen eigene Vorlieben und Meinungen ausdriicken;
e Betonung und Intonation situationsgerecht einsetzen;
* mit Unterstiitzung einige einfache grammatische Strukturen verwenden.
Dialogisches Sprechen
Der Schuler/die Schilerin kann:
e mit bekannten sprachlichen Formeln Kontakte herstellen (sich selbst und andere vorstellen, nach
dem Befinden fragen und selbst dariiber Auskunft geben);
® an kurzen Gesprachen tber Themen von persdnlichem Interesse teilnehmen;
® in einfacher Form Absprachen mit anderen treffen;
e aufeinfache Art und Weise in routinemaRigen Situationen Informationen erfragen und austauschen;
® in Gespriachen zu vertrauten Themen auf einfache Art Vorlieben, Abneigungen und Gefiihle

mitteilen;

1 Text und Sprachproduktion kénnen sich auf verschiedene Sprachen oder Varietiten beziehen oder auch auf ein und
dieselbe Sprache.
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e Aussprache und Betonung angemessen einsetzen, um das Verstandnis zu sichern.

Schriftliche Produktion und Interaktion
Der Schuler/die Schilerin kann:
e kurze und elementare Beschreibungen von Ereignissen, vergangenen Handlungen und persénlichen
Erfahrungen verfassen;
e einfache Texte (iber vertraute Themen aus eigenen Interessengebieten verfassen;
e aus einem Text (literarisch oder Sachtext) die wichtigsten Elemente herausfiltern, festhalten und
darstellen (z. B. als Brainstorming, Mindmap, Cluster);
e die Hauptpunkte einfacher und kurzer Gesprache oder Texte zu vertrauten Themen mit einfachen
Wértern und Wendungen wiedergeben;®
e kurze Informationen geben oder Fragen stellen (z. B. Einladung, E-Mail, SMS, Notiz);
e auf Impulse (z. B. Bilder, Texte, Textausschnitte) spontan reagieren;
* in einfacher Sprache die eigene Reaktion zu einem kreativen Text (Literatur, Film, Theaterstiick)
ausdriicken;
® an einfachen Aufgaben zu bekannten Themen mitarbeiten;
e mit Unterstiitzung einige einfache grammatische Strukturen verwenden;
e Wendungen und Satze korrekt abschreiben;

® ineigenen kurzen Texten teilweise die korrekte Rechtschreibung benutzen.

Sprachreflexion

Der Schuler/die Schilerin kann:
e sprachliche Phinomene wahrnehmen und Ahnlichkeiten und Unterschiede erkennen;
e mit Unterstiitzung Formen und Strukturen der Sprache(n) erkennen und vergleichen;

e Fehler erkennen und teilweise selbststandig auf Korrekturhilfen zuriickgreifen.

(Sprach-)Lernstrategien
Der Schiiler/die Schiilerin kann:
e Horstrategien einsetzen, wenn er/sie dabei unterstiitzt wird (z. B. Vorwissen aktivieren, auf
Bekanntes achten);
® Lesestrategien anwenden, wenn er/sie dabei unterstiitzt wird (z. B. Bilder und Titel betrachten,
Bekanntes erkennen, Unbekanntes nachschlagen, Texte durch W-Fragen erschlieRen, wiederholtes
Lesen);

® in Gesprachen um Wiederholung oder Hilfe bitten und Verstehen oder Nichtverstehen signalisieren;

15 Text und Sprachproduktion kénnen sich auf verschiedene Sprachen oder Varietiten beziehen oder auch auf ein und
dieselbe Sprache.
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Textbausteine und Notizen nutzen und um Formulierungshilfen bitten;

Modelltexte verwenden, mangelnden Wortschatz mit Zeichnungen vervollstandigen, im Wérterbuch

nachschlagen;

auf bekannte Strategien aus anderen Sprachen zuriickgreifen.

Plurikulturelle Kompetenz

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

Uber unterschiedliche Benennungen von Dingen und Personen in verschiedenen Kulturen
sprechen und diese miteinander vergleichen;

Uber unterschiedliche kulturelle Aspekte sprechen, sie miteinander vergleichen und
hinterfragen;

einige Unterschiede von Traditionen, Normen und Werten der eigenen und der anderen
Kulturen, insbesondere im deutschsprachigen Raum (z.B. GruRformeln, Traditionen/
Brduche, nonverbale Kommunikation, Gestik und Mimik) wahrnehmen;

sich mit einfachen Worten, unterstiitzt durch Mimik und Gestik, an einem interkulturellen
Austausch beteiligen;

mit deutschsprachigen Menschen in Kontakt treten und dadurch Bekanntschaft mit ihren
Gewohnheiten (z. B. Leben zu Hause und in der Familie, Alltag, Freizeit, Feste) machen;
recherchieren und Informationen Uber Land und Leute aus dem deutschsprachigen

Kulturraum einholen.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Hoérverstehen

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

AuBerungen und Gespriche in verschiedenen Alltagssituationen verstehen (z. B. Informationen,

Anweisungen, Aufforderungen, Handlungsempfehlungen);

bei Gesprachen und Diskussionen zu vertrauten Themen die Hauptaussagen erkennen;

einem kurzen und klar strukturiertem Vortrag zu Themen des eigenen Interesses und des Unterrichts

folgen;

in Hortexten und Beitrdgen zu bekannten Themen aus Fachbereichen (z. B. Radioberichte,

Fernsehdokumentationen, visuell und/oder klar strukturierte Vortrage) und aus der Literatur (z. B.

Gedichte, Erzahlungen) die Hauptpunkte und wichtige Details verstehen.

Leseverstehen

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

103

106

1



DEUTSCH ZWEITE SPRACHE

klar strukturierte Anweisungen (z. B. Spielanleitungen, Arbeitsauftrage, Experimente) verstehen und
befolgen;

in Alltagstexten (z. B. E-Mails, Informationsbroschiiren, Zeitschriften) wichtige Informationen finden
und verstehen;

in altersgemafen literarischen Texten (z.B. Erzahlungen aus Jugendbiichern, Gedichten)
Hauptaussagen erkennen und Verbindungen zu eigenen Erfahrungen und Gedanken herstellen;

in klar strukturierten Sachtexten iber Themen aus dem personlichen Interessengebiet oder des
Unterrichts Informationen finden und die wesentlichen Punkte erfassen;

in einfachen argumentativen Texten zu aktuellen Themen den Hauptgedanken verstehen und die

zugrunde liegende Meinung oder Haltung erkennen.

Miindliche Produktion und Interaktion

Der Schuler/die Schilerin kann:

an Gemeinschaftsaufgaben zu bekannten Themen mitarbeiten;

die Hauptpunkte von Gesprachen oder Texten zu vertrauten Themen zusammenfassen und miindlich
wiedergeben;!®

die eigene Reaktion zu einem kreativen Text (Literatur, Film, Theaterstlck) ausdricken und die

Schliisselthemen beschreiben.

Monologisches Sprechen

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

zu Alltagsthemen oder Themen des eigenen Interessengebietes Beschreibungen formulieren und
dariber berichten;

Uber eigene Erfahrungen berichten und dabei die eigenen Gefiihle beschreiben;

die eigene Meinung zu vertrauten Themen mit einfachen Wendungen ausdriicken und begriinden;
zu Impulsen (z. B. literarischem Text, Bild, Film, Sachtext) eigene Gedanken, Ideen und Meinungen
darlegen;

eine vorbereitete eingelibte Prasentation zu Themen aus dem eigenen Interessengebiet klar und
verstandlich vortragen;

die eigene Reaktion zu einem kreativen Text (Literatur, Film, Theaterstiick) ausdriicken;

Betonung und Intonation in bekannten und vertrauten Situationen angemessen einsetzen (z. B.
Satzmelodie, Wortakzent, einzelne Laute);

grundlegende grammatische Strukturen verwenden.

16 Text und Sprachproduktion kénnen sich auf verschiedene Sprachen oder Varietiten beziehen oder auch auf ein und
dieselbe Sprache.
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Dialogisches Sprechen

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

an Gesprachen Uber Alltagsthemen und eigene Interessengebiete teilnehmen und personliche
Befindlichkeiten und Meinungen zum Ausdruck bringen;

im Gesprdach mit anderen Informationen erfragen, Gedanken und Meinungen austauschen, den
eigenen Standpunkt vertreten und mogliche Problemlésungen aushandeln;

an einer routinemaRigen formellen Diskussion tber vertraute Themen teilnehmen;

in Alltagssituationen bei Nichtverstehen nachfragen und Missverstandnisse klaren;

Aussprache und Betonung angemessen einsetzen, um das Verstandnis zu sichern;

grundlegende grammatische Strukturen verwenden.

Schriftliche Produktion und Interaktion

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

Uber selbst gewahlte Themen (z. B. Erfahrungen, Ereignisse, Plane, Winsche usw.) einfache
zusammenhdngende Texte schreiben und Meinungen verstandlich darstellen;

ein Thema aus dem eigenen Interessengebiet oder dem Unterricht in einem Bericht oder auf einem
Poster prasentieren und Sachinformationen weitergeben;

an Gemeinschaftsaufgaben zu bekannten Themen mitarbeiten;

die Hauptpunkte von Gesprachen oder Texten zu vertrauten Themen zusammenfassen und
schriftlich wiedergeben;?’

die eigene Reaktion zu einem kreativen Text (Literatur, Film, Theaterstlick) ausdriicken und die
Schlisselthemen beschreiben;

verschiedene personliche Mitteilungen schreiben und die jeweiligen Sprachregister angemessen
verwenden (z. B. SMS, Blog, E-Mail);

Notizen in Form von Kernpunkten machen;

grundlegende grammatische Strukturen verwenden;

in eigenen Texten zunehmend die korrekte Rechtschreibung benutzen.

Sprachreflexion

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

sprachliche Phanomene verschiedener Sprachen vergleichen (z. B. Herkunft der Wérter);
Formen und Strukturen der Sprache(n) erkennen, vergleichen und Regeln fiir den eigenen

Sprachgebrauch ableiten;

7 Text und Sprachproduktion kénnen sich auf verschiedene Sprachen oder Varietiten beziehen oder auch auf ein und
dieselbe Sprache.
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Fehler erkennen und zunehmend selbststandig auf Korrekturhilfen zuriickgreifen.

(Sprach-)Lernstrategien

Der Schuler/die Schilerin kann:

zunehmend selbstandig Verbindungen zu anderen Sprachen herstellen, sprachliches Wissen aus
anderen Sprachen aktivieren, transferieren und einsetzen;

Horstrategien gezielt anwenden (auf Bekanntes achten, unbekannte Woérter erschliefen);
Lesestrategien zunehmend selbststindig einsetzen (z.B. TexterschlieBung mit Hilfe von
Illustrationen; Schlisselwérter/Merkmale erkennen und markieren, Informationen aus der
Textstruktur nutzen);

in Gesprachen um Wiederholung und Bestatigung bitten, Umschreibungen nutzen, und formelhafte
Wendungen einsetzen;

verschiedene Nachschlagewerke und Medien nutzen;

Planungs- und Strukturierungshilfen nutzen (z. B. Modellsdtze verwenden);

selbststandig auf eigene Korrekturstrategien zuriickgreifen;

die eigene Sprachproduktion reflektieren und evaluieren (z. B. anhand von Checklisten beschreiben,

was man dazu gelernt hat und welche Techniken man verwendet hat).

Plurikulturelle Kompetenz

Der Schuler/die Schilerin kann:

die sprachliche und kulturelle Vielfalt in seiner/ihrer Umgebung zunehmend bewusst wahrnehmen,
anerkennen und als bereichernd erfahren;

interkulturelle Gemeinsamkeiten und Unterschiede erkennen und zunehmend selbstdandig
reflektieren und vergleichen;

Uber inter-/transkulturelle Erfahrungen und Aspekte (z.B. interkulturelle Kommunikation,
Zusammenleben der verschiedenen Sprachgruppen) sprechen und sich mit anderen dartber
austauschen;

sich an einem interkulturellen Austausch beteiligen;

eigene und fremde Normen und Wertvorstellungen zunehmend selbstandig reflektieren, vergleichen

und kritisch hinterfragen.
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ENGLISCH

Die Rahmenrichtlinien sind in die folgenden Kompetenzbereiche gegliedert: miindliches und schriftliches
Verstindnis, mindliche Produktion und Interaktion, schriftliche Produktion und Interaktion, Uberlegungen
zur Sprache und zum Lernfortschritt und plurikulturelle Kompetenz.

Im Einklang mit der Empfehlung des Rats der Europdischen Union von 2018 beziiglich der acht

Schlisselkompetenzen fir lebenslanges Lernen wird besonderer Wert auf die Mehrsprachenkompetenz
gelegt. Diese Kompetenz, deren Ziel es ist, die bewusste und funktionale Nutzung mehrerer Sprachen zu
fordern, ist nicht auf den Erwerb von rein sprachlichen Kompetenzen beschrankt, sondern umfasst auch die
Fahigkeit, die kulturellen Differenzen zu verstehen und zu schatzen und die interkulturelle Offenheit und den
Dialog zu begiinstigen.

Zum Erlernen von Sprachen in der Schule ist auch die im Europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen.

Begleitband beschriebene Mediation relevant. Diese wird hier jedoch nicht in einem entsprechenden Bereich
behandelt, da die Mediation Ubergreifend erfolgt und alle Kommunikationsmethoden (Rezeption,
Produktion, Interaktion) umfasst und nicht nur sprachliche, sondern auch soziale und kulturelle Aspekte
beinhaltet. Im Begleitband ist die Mediation als Prozess definiert, bei dem die Nutzenden/Lernenden als
sozial Handelnde agieren, ,die Briicken bauen und dazu beitragen, Bedeutung zu konstruieren oder zu
vermitteln, manchmal innerhalb einer Sprache [...] und manchmal von einer Sprache zu einer anderen”.’® Die
Mediation umfasst die Vermittlung von Inhalten an jemanden, der aufgrund sprachlicher, kultureller und
technischer Barrieren keinen Zugriff darauf hat (Mediation auf textueller Ebene), die Weitergabe von
Vorstellungen und die Arbeit mit anderen, um eine Lésung zu finden (Mediation auf konzeptueller Ebene),
sowie das Fordern des Verstandnisses und der Kommunikation zwischen Personen unterschiedlicher
Auffassungen und soziokultureller Differenzen (Mediation auf kommunikativer Ebene).1®

Die Ziele der zu entwickelnden Kompetenzen wurden ausgearbeitet, indem als HauptmaRstab der
,Gemeinsame Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen” herangezogen wurde, und betreffen das Niveau
A1l fir die Grundschule und das Niveau A2 fiir die Mittelschule. Dieses Dokument dient als unverzichtbare
Vorlage fur die kompetenzorientierte Planung und gibt vor, dass das Erreichen dieser Kompetenzen im
sprachlichen Bereich nicht unbedingt einer linearen Entwicklung folgen soll, sondern unterschiedliche Stufen
bei den verschiedenen Fertigkeiten aufzuweisen hat.

Der Bildungsweg, welcher die konstante Nutzung der Fremdsprache vorsieht, vollzieht sich stufenweise,
wobei frilhere Kenntnisse und Erfahrungen beriicksichtigt und unterschiedliche Fertigkeiten integriert

werden.

18 vgl. Europaischer Rat. (2022). GER — Gemeinsamer Europdischer Referenzrahmen: Lernen, Lehren, Beurteilen.
Begleitband. Verflighar in einigen Sprachen https://www.coe.int/lang-cefr
% ebenda
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Indem verschiedene glottodidaktische Methoden und Techniken zum Einsatz kommen, bericksichtigt die
Lehrkraft die realen Kommunikationsbedirfnisse der Schulerinnen und Schiler, verleiht dem Kontext einen
Sinn und lasst zu, dass die Schiilerinnen und Schiiler die Sprache auch auf natiirliche Weise nutzen, und zwar
durch die Eingliederung von Routinetatigkeiten in den Unterricht, was vor allem die Grundschule betrifft. Die
Lehrkraft setzt sich dafiir ein, bei den Schiilerinnen und Schiilern eine positive Einstellung der Sprache
gegenliber zu erwirken, indem deren Stile und Lernstrategien respektiert und diversifizierte
Entwicklungsmoglichkeiten geboten werden. Sie setzt sich dafiir ein, den Aufbau der Sprach- und
Kommunikationskompetenzen zu erleichtern und zu fordern, die notwendig sind, um mindliche und
schriftliche Texte in kontextbezogenen und sinnvollen Situationen zu verstehen und zu produzieren. Dies
erfolgt anhand einer Labor- und auf Kooperation basierenden Methode. Fehler werden nicht stigmatisiert
und gelten als Phase des Lernfortschritts. Die Lehrkraft fordert bei den Schilerinnen und Schilern eine
reflexive Einstellung gegenilber der Struktur der Sprache und ihrer Mechanismen, um die bewusste und
zweckmafige Nutzung der englischen Sprache zu ermaoglichen. Dabei wird berticksichtigt, dass Kinder bereits
zu Schulbeginn spontane Formen der Reflexion Uber die Sprache aufweisen. Die Lehrkraft regt bei den
Schiilerinnen und Schilern auch das Nachdenken Uber die Unterrichtsmethoden und Lernstrategien an und
fordert insbesondere den Vergleich mit den metalinguistischen Kompetenzen, die in den anderen Sprachen
entwickelt werden.

Beim Sprachunterricht werden auch Technologien eingesetzt, wobei die Nutzung des Internets und der
digitalen Instrumente, die Steigerung der Motivation und die Planung von interaktiven, nicht linearen
Methoden, welche die Individualisierung fordern, beglinstigt werden. Die technologischen Instrumente sind
stets als Starkung und Hilfe beim Unterricht/Lernprozess zu sehen und ersetzen die herkdmmlichen
didaktischen Mittel nicht.

Das Lernen der englischen Sprache kann auch durch Methoden und/oder Projekte zur sprachlichen Starkung
unterstltzt werden, bei denen Englisch als Unterrichtssprache eingesetzt wird.

Das Unterrichten der englischen Sprache erfolgt nicht nur entlang der Achse zur Entwicklung der
Kommunikations- und sprachlich-strukturellen Kompetenzen, sondern auch entlang einer kulturellen Achse,
da Sprache stets mit jener Norm verbundene kulturelle Aspekte vermittelt sowie Arten und Weisen, die
Realitat zu beschreiben, die jeder Sprache zu eigen sind. Seit der Einflihrung in allen Schulen der Unterstufe
spielt die englische Sprache eine bedeutende Rolle bei der Bildung der Schiilerinnen und Schiiler an den
Sudtiroler Schulen.

Neben dem Erlernen der italienischen und der deutschen Sprache férdert dies die Entwicklung einer
plurilinguistischen und plurikulturellen Kompetenz, welche die Schilerinnen und Schiiler aus ihrer eigenen
Welt in eine Umgebung, die durch vielfaltige kulturelle Aspekte gepragt ist, projiziert und ihnen bewusst

macht, dass es in den Sprachrepertoires ihrer Mitschiilerinnen und Mitschiiler andere Sprachen gibt, sowie
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es ihnen ermdglicht, sowohl in ihrem Umfeld als auch (iber die Grenzen des Lands hinaus, in dem sie leben,

als aktive Staatsbiirger zu wirken.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Einfache und deutliche mindliche Botschaften verstehen, die hdufig genutzte Satze und Ausdriicke
mit einem bekannten Wortschatz und bekannten Strukturen enthalten.

Die von der Lehrkraft in der Fremdsprache erteilten Anweisungen verstehen und ausfiihren,
vorausgesetzt, diese wurden langsam und deutlich vermittelt.

In Alltagssituationen verstandlich kommunizieren, auch mit auswendig gelernten Sdtzen und
Ausdricken und unter Nutzung einfacher Worter.

Unter der Anleitung der Lehrkraft an kurzen Dialogen Uiber bekannte Bereiche teilnehmen.

Kurze schriftliche Texte zu vertrauten Themen verstehen, auch wenn nicht alle Worter bekannt
sind.

Einfache kurze Texte liber bekannte Kontexte schreiben.

In den verschiedenen Kompetenzbereichen einfache Strategien zum Erlernen der Sprache
entwickeln.

Einige kulturelle Elemente der englischsprachigen Welt und sonstiger Umgebungen aus einer

plurilinguistischen Perspektive identifizieren.

Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die wesentlichen Punkte deutlicher mindlicher und schriftlicher Botschaften in englischer Sprache
verstehen.

Die von der Lehrkraft in englischer Sprache erteilten Anweisungen verstehen und ausfiihren.
Ausdricke und Satze, die auf einfache Weise verbunden sind, nutzen, um tber bekannte Themen
zu sprechen, die von personlichem Interesse sind.

An kurzen Konversationen zu alltdglichen Themen und Tatigkeiten teilnehmen.

Texte zu den Unterrichtsinhalten anderer Facher verstehen und spezifische Informationen
identifizieren.

Einfache informelle Texte wie kurze Beschreibungen, Briefe, Kurz- und E-Mail-Nachrichten
schreiben.

Die wichtigsten Punkte einfacher und kurzer schriftlicher und mindlicher Texte Uber vertraute
Themen in derselben Sprache oder zwischen unterschiedlichen Sprachen vermitteln.

Bei Gruppenarbeiten zu bekannten Themen oder solchen, die von persénlichem Interesse sind,
mitwirken und dabei die Interaktion in derselben Sprache oder zwischen unterschiedlichen

Sprachen férdern.
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Uber die formellen und funktionellen Aspekte der Fremdsprache nachdenken.

e Die erworbenen Kompetenzen selbst einschatzen und sich der eigenen Art und Weise zu lernen
bewusst sein.

e Das Lernen eigenstandig organisieren und hierfiir Lernstrategien auch mithilfe von Technologien
entwickeln.

e Unterschiedliche kulturelle und soziale Aspekte des eigenen Lands und anderer Lander eingehend

vergleichen und eine offene und riicksichtsvolle Haltung entwickeln.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Der Schiiler/die Schiilerin kann:

Miindliches Verstédndnis

® Einzelne Worter und im Allgemeinen Anordnungen, Anweisungen, einfache und kurze Erzahlungen,
Lieder und miindliche Botschaften zu in der Klasse durchgefiihrten Aktivitdten verstehen, wenn
diese langsam ausgesprochen werden, und zwar auch mithilfe nonverbaler Elemente (Mimik,
Gestik, Bilder).

® Einfache Anordnungen ausfiihren.

Schriftliches Verstédndnis

e \Worter und kurze einfache Texte auch mithilfe von Bildern verstehen.

Miindliche Produktion und Interaktion
e Mit den Mitschiilerinnen und Mitschiilern unter Nutzung eines Wortschatzes im Kontext des
Klassenlebens interagieren.

* Auswendig gelernte Lieder, Reime und Vokabeln vortragen.

Schriftliche Produktion und Interaktion

e Worter und einfache Satze in Verbindung mit den in der Klasse durchgefiihrten Aktivitdten

abschreiben.

Plurikulturelle Kompetenz

¢ Sich der mehrsprachigen Realitat ausgehend von der Klassengruppe bewusst werden.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse
Der Schiiler/die Schiilerin kann:

Miindliches Verstidndnis

® Kurze Dialoge, Erzahlungen, Lieder, Anweisungen, Ausdriicke und Satze des alltaglichen Gebrauchs
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verstehen, wenn diese langsam und deutlich gesprochen werden.
® Das allgemeine Thema einer Rede identifizieren, in der Giber bekannte Themen gesprochen wird.

® Kurze mindliche Texte auch von einem digitalen Datentrdger zu vertrauten Themen verstehen und

die Schlisselworter sowie den allgemeinen Sinn identifizieren.

Schriftliches Verstédndnis

® Kurze und einfache Texte mit oder ohne Hilfe von Bildern lesen und sowohl die allgemeine

Bedeutung als auch die spezifischen Informationen erfassen.

Miindliche Produktion und Interaktion

e Sich klar und verstandlich und mit einer angemessenen Aussprache in kurzen Satzen ausdriicken.
Monolog

¢ Informationen Uber sich selbst berichten.

e Personen, Orte und vertraute Gegenstdande auch mithilfe von Modellen beschreiben.
Dialog

e  Auf einfache und strukturierte Weise mit den Mitschiilerinnen und Mitschiilern und der Lehrkraft

interagieren und Ausdriicke zu in der Klasse behandelten Situationen mit Wiederholungen

und/oder mit der Hilfe des Gesprachspartners verwenden.

Schriftliche Produktion und Interaktion

e Kurze und einfache deskriptive Texte Gber vertraute Themen anhand von Modellen, Chunks oder
Collocations schreiben.

e Kurze und einfache Texte in verstandlicher Form schreiben, um in diversen Kontexten in
Verbindung mit den eigenen Erlebnissen zu interagieren (z. B. Glickwunschkarten, Einladungen,

E-Mails usw.).

Uberlegungen zur Sprache und zum Lernerfolg

o Selbststindig oder unter Anleitung der Lehrkraft Ahnlichkeiten und Unterschiede zwischen den
bekannten Sprachen identifizieren.

® Erkennen, was gelernt wurde und was noch gelernt werden muss.

Plurikulturelle Kompetenz

e Sich der plurilinguistischen Realitdt bewusst werden und sich kulturell offen anderen gegeniiber

verhalten.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Der Schiiler/die Schiilerin kann:
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Miindliches Verstédndnis
e Die wesentlichen Punkte deutlicher Botschaften zu vertrauten Themen in Standardsprache
verstehen.
® Den allgemeinen Sinn und spezifische Informationen miindlicher Vortrage sowie Audio- und
Videoaufnahmen zu vertrauten Themen oder solchen, die personlich interessieren, verstehen.
e Den allgemeinen Sinn und spezifische Informationen mindlicher Vortrage sowie Audio- und

Videoaufnahmen zu Unterrichtsinhalten anderer Facher verstehen.

Schriftliches Verstédndnis
e Die allgemeine Bedeutung und die expliziten Informationen in kurzen geldufigen Texten in
Verbindung mit dem Alltag erfassen.
e Einfache Inferenzen vollziehen, um implizite Informationen in kurzen geldufigen Texten zu
vertrauten Themen zu erfassen.
e Texte unterschiedlicher Ldnge und Art in einer vereinfachten Version lesen und verstehen.

e Texte unterschiedlicher Lange in Bezug auf Unterrichtsinhalte anderer Facher lesen und verstehen.

Miindliche Produktion und Interaktion
e Sich klar und korrekt und mit einer angemessenen Aussprache unter Nutzung einfacher Strukturen
oder solcher von mittlerer Komplexitat ausdriicken.
e (ber die wichtigsten Punkte von einfachen und kurzen miindlichen Texten {iber vertraute Themen
einfach in derselben Sprache oder zwischen anderen Sprachen berichten.
e Die eigene Meinung zu einem kreativen Text einfach duBern.
e An der Erstellung einfacher Aufgaben zu bekannten Themen oder solchen von personlichem
Interesse mitwirken und die Interaktion in derselben Sprache oder zwischen verschiedenen
Sprachen férdern.
Monolog
e  Bilder, Personen, Gewohnheiten, Alltagsaspekte beschreiben und prasentieren.
e Vorlieben, einfache Ideen, Meinungen, Geflihle und Traume adullern.
e Geschichten erzahlen sowie von kiirzlichen oder friiheren Ereignissen oder Erlebnissen berichten.
e  Themen zu vermittelten Fachbereichen prasentieren.
Dialog
® Fragen und Antworten formulieren und Informationen (iber vertraute Themen und gewéhnliche
Tatigkeiten geben.
® An kurzen Konversationen zu Alltagstatigkeiten und -themen in der Gegenwart, der Vergangenheit

und der Zukunft teilnehmen.
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Die eigenen Vorstellungen und Meinungen zu Alltagsthemen und den eigenen Interessen einfach

darlegen und begriinden.

Schriftliche Produktion und Interaktion

Fragen und Antworten zu Texten klar und verstandlich formulieren.

Einfache Texte nach Vorgaben und Vorlagen schreiben.

Einfache Texte Uber persdnliche Erlebnisse in der Gegenwart, der Vergangenheit und der Zukunft
unter Nutzung angemessener grammatikalischer und lexikalischer Strukturen schreiben.

Kurze personliche Briefe und E-Mails, die auf den Empfanger abgestimmt sind und den
entsprechenden Regeln gerecht werden, schreiben.

Uber die wichtigsten Punkte von einfachen und kurzen schriftlichen Texten {iber vertraute Themen
einfach in derselben Sprache oder zwischen anderen Sprachen berichten.

Die eigene Meinung zu einem kreativen Text einfach duRern.

An der Erstellung einfacher Aufgaben zu bekannten Themen oder solchen von persénlichem
Interesse mitwirken und die Interaktion in derselben Sprache oder zwischen verschiedenen

Sprachen fordern.

Uberlegungen zur Sprache und zum Lernerfolg

Selbststandig oder unter Anleitung der Lehrkraft tGber die wichtigsten Strukturen und sprachlichen
Funktionen der Fremdsprache anhand der induktiven Methode nachdenken.

Selbststandig oder unter Anleitung der Lehrkraft Beziehungen zwischen einfachen Sprach- und
Kommunikationselementen der bekannten Sprachen herstellen.

Eigene Fehler und die eigene Art und Weise, die Sprache zu lernen, erkennen.

Selbststiandig oder unter Anleitung der Lehrkraft eigene Lernstrategien auch unter Nutzung

digitaler Instrumente entwickeln.

Plurikulturelle Kompetenz

® Die wichtigsten soziokulturellen Aspekte erfassen, die die Lander, in denen die englische Sprache

gesprochen wird, pragen.

e Sich mit anderen Traditionen, Kulturen und Lebensgewohnheiten auseinandersetzen und dabei

offen und respektvoll sein.

® Zuinterkulturellem Austausch mit einfachen Worten beitragen.
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Sinn des Geschichtsunterrichts

In unserem Land stellt sich Geschichte den neuen Generationen in der auRerordentlichen Sedimentation von
Kulturen und Gesellschaften, die in den Stadten erkenntlich sind, in den zahlreichen, in der Landschaft
erhaltenen Zeichen, in den Ausgrabungsstitten, den Kunstsammlungen, den Archiven und auf
Brauchtumsveranstaltungen dar. Diese gehéren zum Alltag und umfassen Sprache, Musik, Architektur,
visuelle Kiinste, Handwerk und Esskultur.

GemaR Art. 9 der Verfassung sind alle und somit insbesondere die Schule verpflichtet, sich dafir zu
engagieren, diese Werte zu bewahren.?

Der Geschichtsunterricht tragt zusammen mit den Erinnerungen der heutigen Generationen, der
Wahrnehmung der Gegenwart und Zukunftsvisionen dazu bei, das historische Bewusstsein der Staatsbiirger
zu fordern, und regt deren Verantwortungsbewusstsein gegeniiber den Kultur- und Gemeinschaftsgiitern an.
Aus diesem Grund hat die Schule die Aufgabe, die Kenntnisse und den Sinn der Geschichte in
unterschiedlicher raumlicher Hinsicht zu erforschen, zu bereichern, zu vertiefen und zu festigen (weltweit,
auf européischer und lokaler Ebene). Als wissenschaftlicher Studienbereich ist Geschichte das Fach, in dem
man Fakten, Ereignisse und Prozesse der Vergangenheit kennen- und interpretieren lernt. Die Kenntnisse der
Vergangenheit bieten nitzliche Methoden und Kenntnisse, um die Gegenwart angesichts der kontinuierlichen
und notwendigen Neuinterpretationen der Quellen zu verstehen und zu interpretieren.

Die Kenntnis der Geschichte und insbesondere der Eigenheiten des Landes ist ein wertvolles Mittel, um dazu
beizutragen, dass die Schilerinnen und Schiiler ein kritisches Bewusstsein und ein soziales und
gesellschaftliches Verantwortungsgefiihl entwickeln. Wenn die Lernenden die Wurzeln und Verwandlungen
ihres Gebiets verstehen, sind sie imstande, die vonstattengehenden Veranderungen besser zu interpretieren
und eine informierte Zukunftsperspektive zu erlangen.

Unterricht und Aneignung von Geschichtswissen tragen zudem zur Kenntnis und zum Schutz der Kulturgiiter
bei und férdern die aktive Biirgerschaft. Die Lehrkrafte engagieren sich, den Schiilerinnen und Schiilern die
Verbindung zwischen Spuren und Kenntnissen der Vergangenheit zu vermitteln, methodisch archaologische,
museale, symbolische und archivbezogene Quellen zu nutzen und deren Wert als Kulturgiiter zu bewahren.
Auf diese Weise liefert die Erziehung in Sachen Kulturgut einen wesentlichen Beitrag zur Auslibung einer

aktiven Birgerschaft. Die Lehrkrafte stellen insbesondere die Beziehungen zwischen Institutionen und

20 Die Republik férdert die Entwicklung der Kultur und die wissenschaftliche und technische Forschung. Sie schiitzt die
Landschaft und den historischen und kiinstlerischen Reichtum der Nation. Sie schitzt auch die Umwelt, die Artenvielfalt
und die Okosysteme, auch im Interesse der kiinftigen Generationen. Das Gesetz des Staates regelt die Art und Weise
und die Formen des Tierschutzes.”
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Gesellschaft, die geschlechts- und generationsspezifischen Unterschiede, die Staatsformen und die

demokratischen Institutionen heraus.

Methoden fiir den Geschichtsunterricht

Biicher, Labortatigkeiten in und auflerhalb der Klasse und die Nutzung der zahlreichen, heute verfligbaren
Medien erweitern, strukturieren und festigen diese Bildungsdimension. Die Fahigkeit und die Méglichkeit,
alle Gelegenheiten zum Studium der Geschichte in der Schule und der Umgebung zu nutzen, ermdoglichen
eine vielfaltige padagogische Arbeit, ausgehend von Erzdhlungen sowie Labor- und spielerischen Aktivitaten
mit den kleineren Kindern, um erkundende Erfahrungen zur Vergangenheit zu machen: Dies ist unverzichtbar,
um die Schilerinnen und Schiiler an die Fahigkeit anzundhern, ,historische Fakten” progressiv zu
rekonstruieren und zu verstehen, um unterschiedliche Aspekte sowie die zahlreichen Perspektiven, Ursachen
und Griinde zu untersuchen.

Durch diese Arbeit in der Schule und der Umgebung werden geschichtliche Grundkenntnisse vermittelt:
zeitliche Kenntnis, Messung der Zeit, Periodisierung. Gleichzeitig beginnen die Schilerinnen und Schiiler, die
Fahigkeiten zu erwerben, geschichtliche Fakten und deren zahlreiche Bedeutungen in Verbindung mit den
Problemen, mit denen sich der Mensch auseinandersetzen musste, bis zu den groRRen Fragen der Gegenwart

zu rekonstruieren.

Identitdt, Erinnerung und historische Kultur

In jlingster Zeit pragten die Vergangenheit und insbesondere die Themen Erinnerung, Identitat und Wurzeln
die offentliche und mediale Debatte im Hinblick auf die Geschichte. Ein Unterricht, der das Beherrschen
kritischer Instrumente fordert, ermoglicht es zu vermeiden, dass Geschichte instrumentalisiert und somit
unangebracht genutzt wird.

Die Bildung einer multiethnischen und multikulturellen Gesellschaft beinhaltet zudem den Trend, die
Geschichte von einem Unterrichtsfach zu einem Instrument zur Darstellung der verschiedenen Identitaten zu
verwandeln, mit dem Risiko, den wissenschaftlichen Charakter zu beeintrachtigen und folglich die bildende
Wirksamkeit des Curriculums zu reduzieren. Es muss hervorgehoben werden, dass die historische Forschung
und die kritische Hinterfragung von wesentlichen Fakten in Bezug auf die italienische und europdische
Geschichte eine Grundlage bilden, um strukturiert und fundiert iber die Verschiedenheiten der menschlichen
Gruppen nachzudenken, die den Planeten bevdlkerten, ausgehend von der Einheit der Menschheit.
Historische Forschung und kritisches Hinterfragen starken zudem die Mdoglichkeit des Vergleichs und den
Dialog rund um die Komplexitidt der Vergangenheit und der Gegenwart zwischen den unterschiedlichen
Komponenten einer multikulturellen, multiethnischen und mehrsprachigen Gesellschaft. Aus diesem Grund
gliedert sich das Curriculum rund um einige Eckpunkte, welche die Geschichte des Menschen periodisieren,
und zwar: Entwicklung des Menschen, neolithische Revolution, industrielle Revolution und Prozesse der

Internationalisierung und Globalisierung.
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Allgemeine Geschichte in der Schule

Daher missen die Unterrichtsthemen aktualisiert und den neuen Perspektiven angepasst werden, wobei
dafiir zu sorgen ist, dass die Geschichte in ihren verschiedenen Dimensionen — auf weltweiter, europdischer,
italienischer und lokaler Ebene — als eine signifikante Verknlipfung von Personen, Kulturen, Wirtschaften,
Religionen und Ereignissen dargestellt wird, welche bedeutende Prozesse zum Verstandnis der aktuellen Welt
reprasentieren: Von der Vorgeschichte zu den ersten Gesellschaften der Frihgeschichte, von den grofRen
Kulturen der Antike zur griechischen Kolonisation und dem Prozess der Einheit des Mittelmeerraums, von der
Grindung des romischen Kaiserreichs bis zur Verbreitung des Christentums, von der progressiven
Strukturierung der Gebiete zur Entstehung einer vielfaltigen Gesellschaft aufgrund der verschiedenen
Beitrage von Menschen und Kulturen im Mittelalter, vom Humanismus und der Renaissance bis zu den
geografischen Entdeckungen und der europdischen Expansion, von der lutherischen Reformation bis zur
Griindung der modernen Staaten, von der wissenschaftlichen Revolution bis zur Aufklarung und der Bildung
der Rechtsstaaten, von der Kolonisierung zur Bildung von Nationalstaaten, insbesondere des italienischen
Staats, von der Industrialisierung zur Entstehung der Massengesellschaft und der Emanzipation der Frauen,
von den Weltkriegen zu den Diktaturen und der Verbreitung der Demokratie, von den
Widerstandsbewegungen bis zur Bildung der Italienischen Republik, von der Unabhangigkeit der Kolonien bis

zur Globalisierung, von den wissenschaftlichen Revolutionen bis zur digitalen Revolution.

Aufteilung der historischen Kenntnisse nach Schulstufen

Aufgrund seines komplexen Aufbaus erfordert dieses Unterrichtsfach eine gute Gliederung mit aufeinander
aufbauenden Tatigkeiten und Kenntnissen, die fiir die verschiedenen Lernphasen geeignet sind und es
ermoglichen, die verschiedenen Lernaufgaben auf die gesamte Grund- und Mittelschule zu verteilen.

Der Unterricht der allgemeinen Geschichte in der Grundschule hat die Aufgabe, die Schiilerinnen und Schiiler
die historische Welt mittels eines Systems aus Kenntnissen Uber kulturelle und historisch-soziale
Rahmenbedingungen entdecken zu lassen, ohne die wichtigsten historischen Fakten auller Acht zu lassen.
Anhand des Vergleichs einer Vielzahl von kulturellen Rahmen besteht die Moglichkeit, die Ziele zum Aufbau
von Konzepten der historischen Vergangenheit und epochaler Verdanderungen zu erreichen. Der Grundschule
obliegt das Vermitteln historischer Kenntnisse, welche die Periode vom ersten Menschen bis zur Spatantike
umfassen.

In der Mittelschule betrifft die Entwicklung des historischen Wissens auch die Prozesse, Veranderungen und
Ereignisse, die zur Welt von heute fiihrten. Die vorgeschlagenen Kenntnisse betreffen die Periode von der
Spatantike bis Anfang des 21. Jahrhunderts. Im letzten Jahr beschaftigen sich die Schiilerinnen und Schiiler
mit der Geschichte des 20. Jahrhunderts.

Unbedingt zu unterstreichen ist, wie bedeutend das Erlernen der Geschichte ausgehend von der Grundschule

als Briicke zwischen Vergangenheit und Gegenwart ist, in deren Mittelpunkt Themen stehen, die alle

116

119

1



GESCHICHTE

Probleme des menschlichen Lebens auf der Erde betreffen: Die Nutzung unterschiedlicher Energiequellen,
den Schutz vor Elementarereignissen und die progressive Veranderung der Umwelt, die zahlreichen Phasen
der technischen Entwicklung, die Erhaltung von Gitern und Nahrungsmitteln, die Aufteilung der Arbeit und
die soziale Differenzierung, die Migration und die Eroberung von Gebieten, Konflikte innerhalb und auRerhalb
einer Gemeinschaft, Bewahrung und Vermittlung von Wissen, Kommunikationsnormen und -mittel,
Entstehung und Entwicklung von Glauben und Ritualen, Entstehung und Entwicklung von Religion und

Bestimmungen, Aufbau unterschiedlicher Regierungsformen. Diese Kenntnisse Uber die grundlegenden

Probleme der modernen Welt ermdglichen die Entwicklung kritischer und bewusster Haltungen.

Rompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schilerinnen und Schiiler

verstehen, dass Geschichte ein Prozess zur Rekonstruktion der Vergangenheit ist;

kennen signifikante Elemente der Vergangenheit ihrer Lebensumgebung;

erkennen und erkunden historische Spuren in ihrer Region und verstehen den Wert des
Kunst- und Kulturguts;

nutzen einen Zeitstrahl, um Informationen, Kenntnisse und Perioden zu organisieren sowie
Abfolgen, Gleichzeitigkeiten, Dauer und Periodisierungen zu identifizieren;

entnehmen aus verschiedenen Quellen (literarischer, ikonografischer, dokumentarischer,
historischer, digitaler und geographische Art usw.) explizite und implizite Informationen
(Inferenzen) (ber historische Ereignisse verschiedener Epochen und unterschiedlicher
geografischer Gebiete.

rekonstruieren grundlegende Aspekte der Kulturen, mit denen sie sich befasst haben,
organisieren die Informationen und Kenntnisse (z.B. in Kulturrahmen), die sie aus
verschiedenen Quellenarten entnommen haben, und sind imstande, diese schriftlich und

miindlich darzulegen.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

informieren sich selbststandig Gber historische Tatsachen und Probleme auch mittels der
Nutzung digitaler Ressourcen;

erzeugen historische Informationen mit Quellen unterschiedlicher Gattungen auch digitaler
Art und sind imstande, diese in Texten zu organisieren;

verstehen historische Texte und sind imstande, diese mit einer persdnlichen
Studienmethode zu verwerten;

legen mindlich und schriftlich auch in digitaler Form die erworbenen historischen

Kenntnisse dar, stellen Verbindungen her und begriinden ihre Uberlegungen;
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e nutzen die Kenntnisse und Fertigkeiten, um sich in der komplexen Gegenwart
zurechtzufinden, verstehen andere Meinungen und Kulturen sowie die grundlegenden
Probleme der modernen Gesellschaft;

e verstehen Aspekte, Prozesse und grundlegende Ereignisse der italienischen Geschichte von
den Siedlungsformen und den mittelalterlichen Machten bis zur Bildung des Einheitsstaats
und der Entstehung der Republik auch mit der Méglichkeit, Vergleiche mit der antiken Welt
anzustellen, und unter Bezugnahme auf die lokale Geschichte;

e pflegen das historische Bewusstsein und die soziale und gesellschaftliche Verantwortung

durch die Kenntnis der lokalen Kultur.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Der Schuler/die Schilerin kann:

Instrumente

® Informationen Uber die eigene Gegenwart/Vergangenheit/Zukunft organisieren und sie raumlich
und zeitlich einordnen.

Quellen
e Verfiigbare und leicht interpretierbare Quellen nutzen (Erinnerungen, Tagebticher, Fotografien), um
Informationen bei einer thematischen Recherche einzuholen.

® Verschiedene Quellentypen erkennen und unterscheiden.

Zeitliche Konzepte

e Die Abfolge von Handlungen sowie erlebten und erzahlten Tatsachen miindlich darlegen und
grafisch darstellen.

e Die Abfolge der Handlungen in einer Geschichte und in einfachen historischen Erzdhlungen unter
Nutzung geeigneter Konnektive erkennen.

e Die Relationen der Gleichzeitigkeit zwischen erlebten oder erzdhlten Handlungen oder Fakten
grafisch und miindlich darstellen.

e  Einfache Ursache-Wirkungs-Verhaltnisse erkennen.

e Den zyklischen Ablauf von grafisch dargestellten oder erzahlten Handlungen, Fakten,
Erlebniswerten erkennen.

e Erkennen, dass die Zeit auf der Grundlage von regelmaRigen, wiederkehrenden Phidnomenen
eingeteilt werden kann (Zyklus).

e Die Dauerhaftigkeit von Phdnomenen erkennen (Dauer).

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Der Schiiler/die Schiilerin kann:
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Instrumente

Die Funktion und den Einsatz von konventionellen Instrumenten zur Messung und
Darstellung der Zeit verstehen.

Das westliche System zur Messung der historischen Zeit nutzen.

Das westliche System zur Messung der Zeit mit anderen Kalendersystemen vergleichen.
Eine Tatsache/ein Ereignis der menschlichen Geschichte mit unterschiedlichen rdumlichen
und zeitlichen Kontexten verknipfen und sich auf historischen und geografischen Karten

zurechtfinden.

Quellen

Verschiedene Quellentypen (miindliche, schriftliche, ikonografische Quellen usw.) erkennen
und nutzen, um Informationen fiir eine thematische Recherche einzuholen.

Texte unterschiedlicher Art (in Papierform und multimedial) lesen und interpretieren, um
historische Informationen einzuholen, wobei Wert auf die Zuverlassigkeit der Quellen zu

legen ist.

Kulturrahmen

Die Aspekte, die einen Kulturrahmen ausmachen, erkennen: Volk/Menschengruppe (wer),
Gebiet/Umgebung (wo), Zeitlinie (wann), soziale und politische Organisation, Religion,
Wirtschaft, Kunst, Kultur und Alltag (wie und was).

mit Hilfe der Lehrperson die Wechselbeziehungen zwischen den verschiedenen Aspekten
erkennen, angefangen bei denen zwischen Mensch und Umwelt;

Die zunehmend komplexeren Bediirfnisse der menschlichen Gruppen in Bezug auf die
Entwicklung der Formen der gesellschaftlichen  Organisation analysieren:
Nomadengesellschaft/sesshafte Gesellschaft usw.

Kulturrahmen vergleichen und erkennen: Ahnlichkeiten und Unterschiede, Verdnderungen
und Bleibendes, Einfliisse und Transformationen.

Die Ursache-Wirkungs-Verhéltnisse einzelner historischer Ereignisse identifizieren.
Makrophanomene rekonstruieren und auf dem Zeitstrahl positionieren.

Die Gleichzeitigkeit verschiedener Ereignisse erkennen und die Koexistenz mehrerer

Kulturen auf dem Zeitstrahl grafisch markieren.

Lokalgeschichte

Die historischen Quellen nutzen, um einen Rahmen der Lokalgeschichte zu erstellen, der mit

der behandelten historischen Periode Gbereinstimmt.

Mithilfe der Lehrkraft signifikante Fakten, Ereignisse und Etappen der Lokalgeschichte
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mithilfe von Spuren, Funden, Denkmalern und Dokumenten rekonstruieren.
® Inder Region Spuren und Funde der vergangenen Geschichte identifizieren.
® Die allgemeine Geschichte, die in den Textbiichern gelehrt wird, mit der vergleichen, die in

dem Gebiet, in dem man lebt, festzustellen ist.

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Zeitangaben

® Imstande sein, die wichtigsten erlernten historischen Fakten und Ereignisse einzuordnen,

und dabei die Beziehungen von Gleichzeitigkeit, Vorzeitigkeit und Nachzeitigkeit einhalten.

Quellen

e Anhand der Nutzung von Quellen unterschiedlicher Art (dokumentarische, ikonografische,
narrative, materielle, mindliche, multimediale Quellen usw.) aus Bibliotheken, Museen,
Archiven usw. recherchieren, um Aspekte und Strukturen lokaler, italienischer, européischer
und weltweiter Prozesse zu verstehen.

¢ Informationen aus unterschiedlichen Quellen vergleichen, um das Kulturgut auszuwerten.

e Die Gultigkeit und Grenzen einer Quelle erkennen.

e  Deskriptive historiografische und narrative Texte erstellen, die mehrere Quellen

verknipfen.

Lern- und Arbeitsmethode

e Informationen gewinnen und Schlussfolgerungen ziehen, auch mittels Konsultation von
Grafiken, Tabellen, geohistorischen Karten und digitalen Ressourcen.

®* Imstande sein, sich mit zeitlich zurlckliegenden Situationen auseinanderzusetzen und
Veranderungen und Bleibendes, Transformationsfaktoren, ursachliche und zeitliche
Zusammenhange zu erfassen und die Informationen nach Themen zu gliedern.

® Imstande sein, Grafiken zur Ausarbeitung der Informationen und der erlernten Kenntnisse zu
interpretieren und darzustellen.

e Schriftliche und/oder mindliche Texte verfassen und den Fachwortschatz benutzen.

® Auch im Rahmen einer Gruppenarbeit eine Darstellung des behandelten Themas durch
Karten, Schemata, Tabellen, Plakate und digitale Instrumente erarbeiten und den
Lernprozess rekonstruieren.

e Zeichen und Zeugnisse aus der Vergangenheit, die in der lokalen Realitat vorhanden sind, mit
Ereignissen verkniipfen, die diese hervorgerufen haben.

e Erlernte Kenntnisse und Konzepte diskutieren und sich Fragen stellen.
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e Verknipfungen zwischen historischen Ereignissen und geografischen Eigenschaften des
Gebiets identifizieren.
e  Beobachten, wie Spuren aus der Vergangenheit aufgewertet und zu einem Teil des

gemeinsamen Kulturguts werden.
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GEOGRAFIE

Sinn des Geografieunterrichts

Die Geografie ist das Studium der Beziehungen zwischen den menschlichen Gesellschaften untereinander
und dem Planeten, der sie beherbergt. Sie ermdglicht die Verkniipfung historischer, wirtschaftlicher,
juristischer, anthropologischer, wissenschaftlicher und umweltbezogener Themen, die fiir uns alle relevant
sind.

In einer Zeit, in der die Schule von Schiilerinnen und Schiilern aus aller Welt besucht wird, erméglicht die
Geografie den Vergleich beziiglich der groBen gemeinsamen Fragestellungen, ausgehend von der Kenntnis
der unterschiedlichen Geburts- und/oder Familienherkunftsorte.

Die geografische Kenntnis betrifft auch die Prozesse zur progressiven Transformation der Umwelt durch
Menschenhand oder durch unterschiedliche natirliche Ursachen. Die Geschichte der Natur und des
Menschen laufen jedoch unterschiedlich ab: Die langfristigen Entwicklungen der Natur verkniipfen sich mit
den viel schnelleren des Menschen und treten haufig mit diesen in Konflikt.

Die Geografie ermoglicht die Entwicklung von Kompetenzen im Hinblick auf die Ausiibung der aktiven
Biirgerschaft wie das Bewusstsein, zu einer organisierten territorialen Gemeinschaft zu gehoren. Da der
Raum jedoch nicht statisch ist, kann die Geografie nicht von der zeitlichen Dimension absehen, der sie
zahlreiche Moglichkeiten entnimmt, die Fakten, die im Gebiet Zeugnisse hinterliefen, auszuwerten und zu
interpretieren, im Bewusstsein, dass jede Handlung sich auf die Zukunft auswirkt.

Eine weitere unverzichtbare Bildungschance, welche die Geografie bietet, ist es, sich daran zu gewéhnen, die
Realitat aus unterschiedlichen Perspektiven zu betrachten, was es im Rahmen eines interkulturellen Ansatzes
vom Nahen zum Entfernten ermdglicht, vielfaltige Ansichten zu beriicksichtigen und zu respektieren.

Die Kenntnis und die Aufwertung des kulturellen Erbes der Vergangenheit mit seinen im Gebiet lesbaren
,Zeichen” gesellen sich zum Studium der Landschaft als ein Depot fir alle materiellen und immateriellen
Erinnerungen, auch was die Zukunft angeht. Diese Entwicklungen ermoglichen eine Synthese mit der
Geschichte und den Sozialwissenschaften, mit denen die Geografie auch die Planung von Handlungen zum
Schutz und zur Wiedererlangung des Natur- und Kulturerbes gemeinsam hat, damit die zukinftigen
Generationen von einer reichen und gesunden Umwelt profitieren kdnnen. Das Recyceln und Entsorgen von
Abfallen, die Bekdmpfung der Umweltverschmutzung, die Entwicklung von Techniken zur Erzeugung
erneuerbarer Energien, der Schutz der Artenvielfalt, die Anpassung an den Klimawandel sind Themen, die
eine starke geografische Relevanz aufweisen und bei welchen die Verknlipfung mit den wissenschaftlichen
und technischen Fachern von wesentlicher Bedeutung ist. Hier bestehen Schnittstellen mit der lokalen
Erziehung, verstanden als Auslibung der aktiven Birgerschaft, und in der Umwelt- und

Entwicklungserziehung.

122

125

1



GEOGRAFIE

Unterrichtsmethoden

Der erste Kontakt mit dem Fach erfolgt anhand einer aktiven Anndherung an die ndhere Umgebung durch
die unmittelbare Erkundung. In dieser Phase wirkt die Geografie zusammen mit der
Bewegungswissenschaft, um das Verhaltnis von Kérper und Raum zu festigen.

Durch den Aufbau eigener Geografien auch anhand von Zeugnissen Erwachsener als kulturelle Referenten
konnen sich die Schiilerinnen und Schiiler der systematischen Dimension des Fachs annadhern. Der Geografie
kommt die heikle Aufgabe zu, den Sinn des Raums neben dem der Zeit zu konstruieren, mit dem dieser
kontinuierlich zu verknipfen ist. Die Schilerinnen und Schiler missen raumliche Anhaltspunkte kennen, um
sich im Gebiet zurechtzufinden, und sich daran gewohnen, jedes Element in seinem raumlichen Kontext auf
mehrstufige Weise von der lokalen bis zur weltweiten Dimension zu analysieren. Der Vergleich der eigenen
Realitdt (des Lebensraums) mit der globalen Realitdt und umgekehrt wird durch die kontinuierliche
Gegeniberstellung in unterschiedlichen Malstdben ausgewerteter und interpretierter raumlicher
Darstellungen erleichtert, wofiir auch geografische Karten, Fotografien und Satellitenbilder, ein Globus sowie
durch neue Technologien in Verbindung mit den geografischen Informationssystemen (GIS) erzeugte

Materialien herangezogen werden.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schilerinnen und Schiiler

e orientieren sich im umliegenden Raum und auf geografischen Karten und nutzen als
topologische Referenzen Himmelsrichtungen und geografische Koordinaten;

e werden sich bewusst, dass der geografische Raum ein territoriales System ist, das aus
physikalischen und von Menschenhand geschaffenen Elementen besteht, die durch
Verknlpfungs- und/oder gegenseitige Abhingigkeitsverhaltnisse (geografisches Modell)
miteinander verbunden sind;

e identifizieren, kennen und beschreiben die die Landschaften pragenden Elemente (Berge,
Higel, Ebenen, Kistengebiete, Vulkane usw.), wobei den italienischen und lokalen
Gegebenheiten besondere Aufmerksamkeit beigemessen wird;

e sind imstande, die wichtigsten physikalischen geografischen Objekte (Berge, Fliisse, Seen ...)
und von Menschenhand geschaffenen Elemente (Stddte, Hafen und Flughafen,
Infrastrukturen) Italiens und unserer Provinz zu erkennen und zu lokalisieren;

e nutzen geografische Ausdrucksformen, um geografische Karten zu interpretieren und
einfache kartografische Skizzen und Themenkarten zu realisieren;

e gewinnen geografische Informationen aus einer Vielzahl von Quellen (Karten und

Satellitenaufnahmen, Fotos und kiinstlerisch-literarischen Quellen).
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Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

beobachten, lesen und interpretieren territoriale Systeme in der Ndhe und der Ferne und
orientieren sich im Raum und auf Karten unterschiedlicher MaRstdbe nach den
Himmelsrichtungen und den geografischen Koordinaten. Sie sind imstande, sich auf einer
geografischen Karte mit grofem MaRstab zurechtzufinden, und nehmen hierzu fixe
Referenzpunkte unter Bezugnahme auf Europa und die Welt in Anspruch;

nutzen Konzepte (Standort, Lokalisierung, Region, Landschaft, Umgebung, Territorium,
anthropophysisches System) und geografische Instrumente (geografische Karten,
Fotografien und Bilder aus dem Weltraum, Grafiken, statistische Daten) auf angemessene
Weise, um rdumliche Informationen Gber ihre Umgebung wirksam mitzuteilen;

sind imstande, sich in der Realitdat zu bewegen und hierzu kognitive Karten in Anspruch zu
nehmen, welche sie auf signifikante Weise implementieren, indem sie auf ihre
Alltagserfahrungen und Kenntnisse zurtickgreifen;

sind offen fir den Austausch mit anderen, (iberwinden Stereotypen und Vorurteile anhand
angemessener Kenntnisse der verschiedenen Umwelt- und sozialkulturellen Kontexte,
erkennen Komplexitdat und Pluralitdt ausgehend von ihrem Gebiet und werten diese im
Bewusstsein des plurilinguistischen und plurikulturellen Kontextes auf, der mit dem
europdischen und weltweiten Hintergrund verknipft ist;

erkennen in den europdischen und weltweiten Landschaften die signifikanten physikalischen
Elemente und die historischen, &sthetischen, kiinstlerischen und architektonischen
Erscheinungen als Natur- und Kulturerbe, das es zu schiitzen und aufzuwerten gilt;
bewerten die moglichen Auswirkungen der Entscheidungen und Handlungen des Menschen

auf die territorialen Systeme, bezogen auf unterschiedliche geografische Malstabe.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Orientierung

Imstande sein, sich in einem bekannten Bereich (zu Hause, Schule) mithilfe einfacher
topologischer Konzepte zu orientieren.

Die Relativitdt von Kérpern und Objekten in Bezug auf Referenzpunkte unterscheiden.
Referenzpunkte im Lebensbereich identifizieren.

Imstande sein, eine Grenze darzustellen und interne und externe Region zu identifizieren.

Die Position von Objekten in einem Koordinatennetz darstellen.
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Ausdruckform der Geografie?!
* Imstande sein, verschiedene Objekte aus unterschiedlichen Perspektiven darzustellen.
e Verschiedene Strecken erkennen und interpretieren, Strecken abstecken.
e Anweisungen ausfiihren, um Strecken zurlickzulegen, und dabei Symbole interpretieren.

e Unkonventionelle Symbole erfinden, um Karten zu lesen.

Landschaft
¢ Die Funktionen der Umgebungen und der darin enthaltenen Elemente herausstellen.

e  Physikalische und von Menschenhand geschaffene Elemente unterscheiden.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Orientierung
e Entfernungen mithilfe des grafischen oder numerischen Mal3stabs berechnen.
e Sich im nationalen und lokalen Gebiet mithilfe geografischer und thematischer Karten
zurechtfinden und Phanomene und Ereignisse (Zeitstrahl) korrekt einordnen.
e Das Staatsgebiet und das lokale Gebiet auf geografischen Europa- und Weltkarten

identifizieren und einordnen.

Kognitive Karten
® Imstande sein, hypothetische Reiserouten in Italien und in Siidtirol zu erstellen.
e  Physikalische und von Menschenhand geschaffene Elemente auf Karten ohne Benennung der
Orte der italienischen Regionen platzieren.
® Imstande sein, die erhobenen Informationen in einer angemessenen Sprache in Worte zu
fassen.

e Ausreichende Informationen aus einfachen Karten erfassen.

Ausdrucksform der Geografie
e  Mit Tabellen und Grafiken geografische Daten darstellen.
e Gelaufige Symbole erkennen und interpretieren.
®  Physische, politische und thematische Karten lesen.
e |mstande sein, Grafiken sowie physische und thematische Karten korrekt zu lesen und zu

nutzen.

21 7u verstehen als Fihigkeit, die fachspezifische Ausdrucksform zu verstehen und zu verwenden, um das Umfeld — sei
es eine Landschaft, ein Gebiet oder eine Region — zu interpretieren.
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Landschaft ,Italien”

Italien kennen: Verteilung der wichtigsten physikalischen und von Menschenhand
geschaffenen sowie klimatischen Elemente (Morphologie, Orografie und Hydrografie).

Die wichtigsten von Menschenhand geschaffenen Aspekte Italiens kennen: Wirtschaft
(Primédr-,  Sekundar- und  Tertidrsektor), Industrieproduktion, Potenzial der
Nahrungsmittelindustrie und Landwirtschaft sowie technologische Entwicklung.

Ressourcen und Problematiken (z. B. Umweltverschmutzung) des Gebiets analysieren.
Verteilung der Bevélkerung mit Schwerpunkt auf sprachlichen Minderheiten.

Die vom Menschen geschaffenen Verdanderungen in der italienischen Landschaft erkennen.
Im eigenen Gebiet physikalische und von Menschenhand geschaffene Elemente erkennen
und diese mit Produktions- und sonstigen Tatigkeiten verbinden.

Signifikante physikalische und von Menschenhand geschaffene Elemente der eigenen Region
kennen.

Ein geografisches Modell erstellen: ein Schema in groben Ziligen, welches die wesentlichen

Aspekte des Systems Italien umfasst.

Landschaft ,Siidtirol”

Ein geografisches Modell erstellen: ein Schema in groben Zligen, welches die wesentlichen

Aspekte des Systems Siidtirol umfasst.

Karten und Gebiet

Daten erfassen und Grafiken/Tabellen erstellen.

Grafiken, physische und thematische Karten korrekt lesen und nutzen.

Identifizierung italienischer Regionen im Hinblick auf ihre Aspekte (Verwaltungsregionen,
historische Regionen usw.).

Die wichtigsten Probleme in Verbindung mit der Umweltverschmutzung und der

ausbeuterischen Nutzung der Umwelt kennen.

Raumentwicklung

Die durch Menschenhand geschaffenen Veranderungen des Raums erkennen (Umleitung
von Gewassern, Stauseen).

Den menschlichen Ansatz an den Raum beobachten (Dadmme, Fabriken usw.).

Physikalische natirliche Verdnderungen mit menschlichen Tatigkeiten in Verbindung
bringen.

Imstande sein, gemischte geografische Modelle zu erstellen (Mensch und Umwelt).
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Gebiet und Region

Anhand konkreter Fidlle die positiven und negativen Auswirkungen der menschlichen
Tatigkeiten auf die Umwelt analysieren.

Die Konzepte Umweltschutz und Entwicklung miteinander in Verbindung bringen.

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Orientierung

Verschiedene Arten von Planen, geografischen Karten und Grafiken erkennen und lesen und
imstande sein, sich im physikalischen Raum zu orientieren.

Geografische Modelle erstellen (Plane, Karten, Grafiken, Reliefs).

Sich in den europaischen und aulereuropéischen territorialen Umgebungen anhand der
Nutzung herkdmmlicher Systeme oder innovativer multimedialer Programme (z. B.
Vogelperspektive, thematische, dynamische Karten usw.) orientieren.

Geopolitisch in Veranderung begriffene Gebiete auf nationaler, europadischer und
internationaler Ebene analysieren und jeweils ein spezifisches Thema identifizieren.

Sich in unbekannten Rdumen koharent und bewusst unter Nutzung von Planen und
StraRenkarten bewegen, eine hypothetische Reiseroute erstellen, Etappen definieren und
die Entfernungen nicht nur hinsichtlich der Strecken, sondern auch in wirtschaftlicher

Hinsicht berechnen (Kosten/Zeit).

Ausdruckform der Geografie

Plane und geografische Karten (dreidimensionale Karten und Weltkarten) sowie
dreidimensionale und grafische Reproduktionen lesen, analysieren und interpretieren unter
Zuhilfenahme der Himmelsrichtungen, von MalRstdben, geografischen Koordinaten und
speziellen Symbolen.

Die mentale Landkarte der nahen Umgebung, des eigenen territorialen politisch-
administrativen Kontexts, Italiens, Europas und der Welt auf signifikante Weise organisieren
und strukturieren.

In der territorialen Komplexitdt die deutlichsten rdumlichen und umweltbezogenen
Verbindungen identifizieren: gegenseitige Abhangigkeit von Fakten, Phdnomene und
Beziehungen zwischen Elementen.

Herkémmliche und innovative Instrumente nutzen (Grafiken, statistische Daten und
Tabellen, Computerkartografie usw.), um wirkungsvoll rdumliche Informationen, Fakten

und Phanomene Uber die umliegende Umgebung mitzuteilen.
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Landschaft

¢ Themen und Probleme im Rahmen des Landschaftsschutzes als Natur- und Kulturerbe
kennen und Malnahmen zur Aufwertung planen.

e Strategien und Verhaltensweisen identifizieren, die zur Aufwertung von Umwelt und Kultur
dienen.

e Die Risiken in Verbindung mit unterschiedlichen Formen der Gefahrdung identifizieren (z. B.
Erdbeben, Vulkane, Hydrogeologie usw.).

e Die wichtigsten Aspekte in Verbindung mit der Interaktion Mensch/Umwelt identifizieren

und mogliche Lésungen suchen.

Region und territoriales System

e Die physikalischen Eigenschaften und die politische Organisation Europas unter Bezugnahme
auf den italienischen Kontext kennen.

e Die wichtigsten den Menschen betreffenden, wirtschaftlichen und historischen Themen
Europas und aulRerhalb analysieren.

e Die grundlegenden Strukturen der geltenden politischen und administrativen Ordnung
ausgehend vom eigenen Gebiet bis zur européaischen Referenzebene erkennen.

e Die vonstattengehenden Veranderungsprozesse der europdischen und internationalen
Dynamiken vergleichen und analysieren und die Verkniipfungen zwischen Fakten und
demografischen, sozialen und wirtschaftlichen Phdnomenen auf nationaler, européischer
und internationaler Ebene vergleichen und analysieren.

®* Die Bewegungen der Bevolkerungen und die Dynamik der Migrationsstrémungen erkennen
und in groben Ziigen deren Griinde erfassen.

®* Die Besonderheiten armer Gebiete erkennen, analysieren und kontextualisieren.

Siidtirol, Gebiet und Ressourcen
e Die Sudtiroler Realitat in geografischer, sozialer, wirtschaftlicher und politischer Hinsicht kennen.
e Die Eigenschaften des Arbeitsmarkts und die vom Gebiet gebotenen Chancen erkennen.
e Die lokale Realitat auf sozialer, politischer und wirtschaftlicher Ebene auf der Grundlage von
Daten und quantitativen Verweisen auswerten und interpretieren.
e Die wichtigsten Sektoren erkennen, in die sich die Wirtschaftstatigkeiten des eigenen

Gebiets gliedern, und deren Leitlinien identifizieren.
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Hinweise zum STEAM-Bereich

Die Einfihrung der STEM-Konzepte (Naturwissenschaften, Technik, Ingenieurwissenschaften, Mathematik) in
der Unterstufe ist grundlegend, um Neugierde, Kreativitdt und die Entwicklung von Grundkompetenzen

anzuregen. GemaR den Vorgaben der Ministeriellen Richtlinien fir die STEM-Féacher (24. Oktober 2023) kann

diese Einflihrung mittels praktischer und erfahrungsbasierter Aktivitaten erfolgen, welche das Erforschen und
kritische Denken ermutigen: Workshops, spielerische Aktivitaten, Fragen und Erforschen unter Anleitung,
facherlbergreifende Ansatze, welche die padagogische Erfahrung bereichern und den Lernenden vor Augen
fiihren, wie sich die verschiedenen Fachrichtungen im realen Leben miteinander verketten. Zu diesem Zweck
ist die Schaffung inklusiver und attraktiver Umgebungen vorgesehen, welche die Teilnahme und die Vielfalt
von Perspektiven ermutigen und zu einem tieferen Verstandnis und dauerhaften Lernerfolgen sowie einer
positiven Haltung gegeniiber den STEM-Fichern beitragen. Im Rahmen einer facherlbergreifenden
Perspektive ermoglicht dieser Ansatz die Integration und Verknipfung von Fertigkeiten unterschiedlicher
Facher, um neue, auch Ubergreifende Kompetenzen zu entwickeln. Aus diesen Griinden werden die
potenziellen Kompetenzen beim integrierten STEM-Ansatz als ,,4C“ bezeichnet:

e  (Critical Thinking (kritisches Denken)

e Communication (Kommunikation)

e Collaboration (Kooperation)

e (Creativity (Kreativitat)
Mathematik ist die Grundlage der STEM-Facher, und zwar nicht nur aufgrund ihrer Eigenschaften in
Verbindung mit der Modellierung, der Darstellung und somit dem Verstandnis der Phanomene der Welt, die
uns umgibt, sondern auch wegen der Aspekte, die mit der Entwicklung des rationalen Denkens verknipft
sind: sich Fragen stellen, Vermutungen aufstellen, diese begriinden, sich mit anderen austauschen, um
gemeinsame Losungen zu finden. Mathematik ist daher als Werkzeug des Denkens zu verstehen, das in den
verschiedenen Bereichen der Naturwissenschaften und der Technik Anwendung findet und ermdoglicht,
komplexe Probleme systematisch anzugehen und kreative Losungen zu schaffen und zu validieren. Die
Universalitdt der mathematischen Ausdrucksform verleiht die Méglichkeit fiir einen umfassenden und klaren
Austausch von Ideen innerhalb der Bildungs- und Wissenschaftsgemeinschaft.
Der Unterricht der STEM-Facher kann durch einen integrierten Ansatz bereichert werden, der
naturwissenschaftliche und humanistische Facher verknipft und einzigartige Gelegenheit bietet, um
signifikante Verbindungen zwischen Kunst, Naturwissenschaften, Technik, Ingenieurwissenschaften und
Mathematik (STEAM) zu erforschen.
Dem padagogischen Ansatz, der die STEAM-Bildung pragt, zufolge werden Mathematik und die technisch-
naturwissenschaftlichen Facher auf integrierte Weise in Angriff genommen, indem die stufenweise

erworbenen Kenntnisse basierend auf einem Ziel geplant, konstruiert, reflektiert und ausgewertet werden.
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Wie im realen Leben kommt nicht nur der rationale und logische Teil zum Einsatz, um bestimmte Ziele zu
erreichen, sondern auch der kreative und kiinstlerische Teil des Denkens der Lernenden. In dieser Hinsicht
treten die STEAM-Facher im Rahmen eines kontinuierlichen Austauschs in einen Dialog miteinander, was das
kritische und kreative Denken, die Handgeschicklichkeit und die Problemldsungsfahigkeit trainiert und
Ubergreifendes Denken entwickelt.

Die Einfihrung der STEAM-Facher in der Unterstufe bietet somit die Moglichkeit, ein umfassendes Spektrum
an adullerst wichtigen Kompetenzen zu entwickeln, um die zukiinftigen Herausforderungen in einer
zunehmend vernetzten Welt zu meistern und die Schiilerinnen und Schiiler dazu anzuregen, die Schonheit

und Komplexitdt der Realitat, die sie umgibt, zu erforschen und zu schatzen.
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NATURWISSENSCHAFTEN

Grundlegende Voraussetzung fir ein signifikantes Lehren und Lernen im Bereich der Naturwissenschaften ist
das direkte Erleben der Phdanomene und Unterrichtsthemen. Dieses Erlebnis beinhaltet die aktive
Einbeziehung mittels konkreten Handelns, Kérpereinsatz, der Zusammenarbeit zwischen Gleichaltrigen und
des Dialogs mit Erwachsenen, des Lesens und Horens von Texten und Berichten sowie der Produktion und
des Teilens von Darstellungen und Schematisierungen.

Die Lernenden missen ermutigt werden, Experimente und Erkundungen zu planen, die mit den
Aufgabenstellungen lGbereinstimmen, sowie geeignete Interpretationsmodelle zu identifizieren. Forschen
durch Experimente sowohl einzeln als auch in Gruppen férdert den Aufbau von Vertrauen in die eigenen
Fahigkeiten, die Bereitschaft, sich gegenseitig zu helfen, sowie die Aufgeschlossenheit fur Fehler, um aus
diesen zu lernen, und den konstruktiven Vergleich mit anderen Auffassungen. Dariber hinaus wird die
Fahigkeit zur bewussten Begriindung der eigenen Meinungen angeregt.

Konkrete Erfahrungen miissen daher im Mittelpunkt des Unterrichts stehen und haben méglichst sowohlim
Klassenzimmer unter Nutzung geeigneter Materialien als auch in entsprechend eingerichteten Bereichen wie
Laboren, in der Natur oder an anderen leicht zugdnglichen Orten zu erfolgen.

Besonderer Wert ist den unterschiedlichen Denkprozessen — von der Intuition bis zur Deduktion —
beizumessen, die ein Uberdenken sowohl der Rolle des Fehlers als auch der Zeit im Bildungsprozess erfordern:
Fehler sind namlich oft ein wesentlicher Bestandteil des Entdeckungsprozesses und von wesentlicher
Bedeutung, um eingehende Kenntnisse zu entwickeln. Folglich sind eine grolzligig bemessene Lernspanne
und Vorgehensweisen vorzusehen, die den Lernenden erméglichen, originelle Ideen zu erarbeiten und diese
ohne Zeitdruck und nicht oberflachlich zu begriinden.

Wiinschenswert ist somit ein Unterricht, der durch eine stufenweise Vorgehensweise und
Aufgeschlossenheit gepragt ist und bei dem dogmatische Ansdtze zu vermeiden sind. Dies ermdglicht den
Schilerinnen  und  Schiilern, sich schrittweise zunehmend allgemeinere und komplexere
Interpretationsschemata und Modelle zu erarbeiten, die niitzlich sind, um erfahrungs-, text- oder aus
sonstigen Quellen stammende Informationen miteinander zu verkniipfen.

Um auch die Kommunikationskompetenzen zu entwickeln, werden die Lernenden aufgefordert, die
Aktivitdten mittels unterschiedlicher Ausdrucksformen zu beschreiben: schriftlicher und mindlicher Texte,
Bildern, Zeichnungen, Schemata, Karten, Tabellen, Grafiken oder mimischen und theatralischen
Darstellungen. Auf diese Weise lernen sie, die in Angriff genommenen Probleme zusammenzufassen und ihre
Meinungen unter Nutzung geeigneter Ausdrucksformen angemessen zu begriinden.

Die naturwissenschaftlichen Facher setzen sich zwar mit unterschiedlichen Bereichen und Inhalten
auseinander, haben aber vor allem in den ersten Schuljahren einen gemeinsamen methodischen Ansatz, der
auf der Beobachtung, der Analyse von Daten und der Uberpriifung von Hypothesen basiert. Daher muss der

methodische Ansatz aufgewertet werden, indem die verschiedenen Denkstrategien, das analoge Denken, die
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konzeptuellen Strukturen und Ubergreifenden Kenntnisse aufgezeigt werden, um eine fragmentarische
Wissensvermittlung zu vermeiden. Diese Ausrichtung ermdoglicht den Schilerinnen und Schiilern, die
Koharenz und Einheitlichkeit des wissenschaftlichen Denkens zu erfassen.

Aus dieser Perspektive ist es grundlegend, in den Schulstufen schrittweise einige grofRe ,konzeptuelle
Organisatoren” wie Ursache/Wirkung, System, Zustand/Transformation, Gleichgewicht, Energie usw.
einzufiihren und diese dem Alter der Lernenden anzupassen und zyklisch wieder aufzugreifen.

Beim Lernen muss eine kontinuierliche Verbindung zur Realitdt bestehen, ausgehend von konkreten und
einpragsamen Situationen: der Betrachtung eines Organismus oder einer Mikroumgebung, dem Abbrennen
einer Kerze, dem Schmelzen eines Materials, den durch die Sonne hervorgerufenen Schatten, den
Eigenschaften von Wasser usw.

Mittels einer vertikalen und integrierten Unterrichtsplanung, bei der die erworbenen Kompetenzen
aufgewertet werden, besteht die Moglichkeit, eine signifikante Abfolge an Erfahrungen aufzubauen. Diese
Erfahrungen tragen im weitesten Sinn dazu bei, ein zunehmend strukturiertes Verstandnis der Natur und der

wissenschaftlichen Methode zu entwickeln.

Rompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schiilerinnen und Schiler

* entwickeln Wissbegierde und eine Art und Weise, die Welt zu betrachten, die sie dazu
anregen, Erklarungen fiir das, was vor ihren Augen geschieht, zu suchen;

e erforschen Phdanomene mit wissenschaftlichem Ansatz, beobachten sie und beschreiben den
Hergang von Tatsachen, stellen Fragen auch auf der Grundlage personlicher Vermutungen,
schlagen einfache Experimente vor und nutzen das analoge Denken;

® |egen ihre Experimente deutlich dar und nutzen eine angemessene Sprache;

e identifizieren qualitative und quantitative Aspekte der Phianomene, erstellen grafische
Darstellungen und Diagramme auf einem angemessenen Niveau und erarbeiten einfache
Modelle;

e finden Informationen und Erklarungen zu Problemen, die sie interessieren, in verschiedenen
Quellen;

e erkennen die wichtigsten Eigenschaften und die Lebensweisen von tierischen und
pflanzlichen Organismen;

® sind sich des Aufbaus und der Entwicklung ihres Korpers im Hinblick auf dessen verschiedene
Organe und Systeme bewusst, erkennen dessen Funktionsweise und beschreiben diese
anhand von intuitiven Modellen;

e pflegen ihre Gesundheit;

e behandeln den schulischen Bereich pfleglich und respektieren und schatzen den Wert des
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sozialen Umfelds und der Natur.

Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

erforschen und experimentieren im Labor und in der Natur den Ablauf der herkémmlichsten
Phanomene, stellen Vermutungen lber die Ursachen an und lberprifen diese, suchen nach
Problemldsungen und nutzen dazu die erworbenen Kenntnisse;

entwickeln Modelle von Fakten und Phanomenen, filhren Messungen durch und erstellen
schematische Darstellungen;

verwenden bei schriftlichen und miindlichen Darlegungen der durchgefiihrten Erfahrungen
und beobachteten Phanomene korrekte Begriffe;

erkennen im eigenen Organismus Strukturen und Funktionen auf makroskopischer und
mikroskopischer Ebene und sind sich ihrer Potenziale und Grenzen bewusst;

haben eine Vision von der Komplexitdt des Systems der Lebewesen und ihrer zeitlichen
Evolution, erkennen die grundlegenden Bediirfnisse von Tieren und Pflanzen in ihrer Vielfalt
und wie diese in speziellen Umweltkontexten befriedigt werden,;

sind sich der Rolle der menschlichen Gemeinschaft auf der Erde, des endlichen Charakters der
Ressourcen sowie der Ungleichheit des Zugriffs auf diese bewusst und setzen umweltbewusste
Lebensweisen um;

verknipfen die Entwicklung der Naturwissenschaften mit der geschichtlichen und kulturellen
Entwicklung des Menschen;

hegen Neugierde und Interesse flr die wichtigsten Probleme in Verbindung mit der Nutzung

der Naturwissenschaften im Entwicklungsbereich und im Allgemeinen in der Gesellschaft.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Gegenstdnde und Materialien erkunden und beschreiben

Anhand der fiinf Sinne allgemein gebrduchliche Gegenstdnde und Materialien analysieren
und einordnen und deren makroskopische Eigenschaften beschreiben und dabei
Unterschiede, Ahnlichkeiten und RegelmiRigkeiten erfassen.

Die wichtigsten Intensitdtsaspekte von Phanomenen und die entsprechenden Werteskalen
identifizieren.

Messgerate identifizieren und diese verwenden, um GréRen zu messen.

Erlebtes und beobachtete Phdnomene schriftlich und mindlich beschreiben.

Phanomene unter Nutzung von Schemata und Zeichnungen darstellen.

133

136

!



NATURWISSENSCHAFTEN

Beobachten und vor Ort ausprobieren

Einfache Hypothesen zu Phanomenen des Alltags aufstellen.

Durch einfache Versuche erkennen, wie Materie von einem Zustand in den anderen
Ubergehen kann.

Die wichtigen Momente des Lebens von Pflanzen und Tieren auch bei Exkursionen
beobachten.

Mit der Variabilitdt der atmospharischen Phdnomene und der RegelmaRigkeit von
Himmelsphanomenen vertraut sein.

Natlirliche und durch Menschenhand hervorgerufene Transformationen der Umwelt

beobachten und interpretieren.

Mensch, Lebewesen und Umwelt

Die Eigenschaften der eigenen Umgebung sowie den Unterschied zwischen Lebendigem und
Nichtlebendigem erkennen und beschreiben.

Die Bediirfnisse des eigenen Korpers beobachten und beachten, um diesen als komplexen
Organismus zu erkennen, und grundlegende Modelle seiner Funktionsweise vorschlagen.
Bei anderen Lebewesen unter Bezugnahme auf deren Lebensrdume Bediirfnisse erkennen,
die den eigenen dhneln.

Die allgemeinen Phasen im Lebenszyklus der Pflanzen und Tiere identifizieren.
Ahnlichkeiten und Unterschiede bei der Entwicklung von tierischen und pflanzlichen

Organismen identifizieren.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Gegenstdnde und Materialien erkunden und beschreiben

Die wichtigsten Merkmale und physikalischen Eigenschaften von Wasser, Luft und Boden
identifizieren und beschreiben.

Beginnen, eine RegelmaRigkeit der Phdnomene zu erkennen sowie Verkettungen und
Ursache-Wirkungs-Zyklen zu identifizieren.

Schrittweise das Konzept Energie aufbauen und diesen in den natirlichen und
technologischen Phanomenen erkennen, diese aber voneinander unterscheiden.
Situationsspezifische Messgerate verwenden und lernen, sich der Langen-, Zeit-, Temperatur-
, Gewichtseinheiten usw. zu bedienen.

Die wichtigsten Eigenschaften herkdmmlich genutzter Materialien identifizieren.

Die drei Aggregatzustidnde der Materie beobachten und die Ubergiénge in die zwei Richtungen

schematisch darstellen und einfache Interpretationsmodelle erstellen.
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Phanomene auch unter Nutzung von Kérper und Mimik darstellen und erklaren.
Phanomene auf vielerlei Art darstellen und erklaren: Zeichnungen, miindliche und

schriftliche Beschreibungen, Symbole, Tabellen, Diagramme, Grafiken.

Beobachten und vor Ort ausprobieren

Einfache Hypothesen zu einigen Alltagsphanomenen aufstellen.

Erkennen, dass Materie den Zustand verdndern kann, und die Zustandsveranderungen von
Wasser mittels einfacher Experimente beschreiben und schematisch darstellen.

Die Struktur des Bodens durch Experimente mit Gestein, Steinen und Erdreich kennen; die
Eigenschaften von Wasser und dessen Rolle in der Umwelt beobachten.

Die Bewegung der verschiedenen Himmelskorper rekonstruieren und interpretieren und

auch mittels koérperlicher Bewegungen auswerten und darstellen.

Mensch, Lebewesen und Umwelt

Die Funktionsweise des Korpers als komplexes System in einer Umgebung beschreiben und
interpretieren.

Plausible Modelle zur Funktionsweise der verschiedenen Apparate konstruieren.

Erste intuitive Modelle der Zellstruktur erstellen.

Die eigene Gesundheit auch im Hinblick auf Erndhrung und Bewegung pflegen.

Die ersten Informationen lber Fortpflanzung und Sexualitat erwerben.

Grundbegriffe iber die Einordnung von Tieren und Pflanzen auf der Grundlage persénlicher
Beobachtungen erarbeiten.

Die wichtigsten Organe von Tieren und die wichtigsten Strukturen von Pflanzen mit deren
Funktionen verknipfen.

Die natirlichen biotischen und abiotischen Elemente in der eigenen Lebensumgebung
erkennen und beschreiben.

Erkennen, dass das Leben eines jeden Organismus in einer Beziehung zur Umgebung und zu
anderen Lebensformen steht.

Die Beziehungen beschreiben, die auf einfachen Nahrungsketten basieren, bezogen auf ein
lokales Okosystem.

Die Beobachtung und Interpretation der Umweltveranderungen einschlieBlich derer auf
globaler Ebene unter besonderer Bezugnahme auf diejenigen, welche die Folge des
Eingreifens des Menschen sind, und deren Vor- und Nachteile fiir die Umwelt weiterflihren.

Erkennen, wie wichtig es ist, sich im Alltag in Bezug auf die Umweltnachhaltigkeit

verantwortungsbewusst zu verhalten.
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Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Der Schuler/die Schilerin kann:

Physik und Chemie

Signifikante GroRen in Bezug auf einzelne Phianomene und Prozesse identifizieren, die
entsprechenden MaReinheiten finden, homogene und nicht homogene GréBen erkennen,
GrolRenmessungen mit geeigneten Instrumenten durchfiihren und korrekt mit den jeweiligen
MaReinheiten umgehen.

Versuchsfehler erkennen und bewerten, Approximationen anstellen, den Messwert mit einer
Zahl mit signifikanten Dezimalziffern ausdriicken.

Variablen, Parameter und Konstanten bei einem Phdanomen erkennen.

Gegenstdnde und Substanzen/Materialien auf der Grundlage bestimmter Parameter
vergleichen und einordnen.

Daten zu physikalischen Phanomenen erheben und grafisch darstellen sowie Beziehungen
und Gesetze zu Phdnomenen mittels der Auswertung von Grafiken ableiten.

Einfache Hypothesen zu einigen Alltagsphdnomenen aufstellen.

Physikalische und chemische Verdanderungen in Bezug auf eine allgemein gebrauchliche
Substanz und Alltagsphanomene unterscheiden.

Das Konzept Energie als GroRe, die transportiert, gespeichert und zwischen natiirlichen und
technologischen Systemen ausgetauscht werden kann, verstehen und nutzen, deren
Erhaltung erkennen, sie von den Phdnomenen, durch die sie auftritt, unterscheiden und die

Variablen, von denen sie abhangt, identifizieren.

Astronomie und Erdwissenschaften

Die offensichtlichsten Himmelsphdanomene durch die Beobachtung des Nacht- und
Taghimmels auch mittels Planetarien oder Computersimulationen beobachten, modellieren
und interpretieren.

Die wichtigsten Phasen der Entstehung des Sonnensystems kennen und die Rotation und
Revolution der Planeten beschreiben und unterscheiden.

Die Bewegungen der Erde, von der der Tag-und-Nacht-Wechsel und die Jahreszeiten
abhangen, rekonstruieren.

Die wichtigsten Phasen der Entstehung der Erde, deren Struktur und die Bewegungen, die in
ihrem Inneren vor sich gehen, kennen.

Den Mond, seine Phasen und die Bedingungen, die zu einer Mondfinsternis flihren, kennen.
Die herkdmmlichsten lokalen Gesteine erkennen und auf der Grundlage ihrer Herkunft
einordnen (Magma-, Sediment- und metamorphes Gestein); einige Fossilien, die in lokalem
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Gestein enthalten sind, erkennen und diese mit den Lebewesen, von denen sie herriihren,

verbinden.

Biologie

Die Unterscheidungsmerkmale von Lebewesen angeben und eine Klassifizierung von
Lebewesen auf struktureller Basis erstellen.

Stufenweise die Fahigkeit entwickeln, die makroskopische Funktionsweise von Lebewesen
anhand eines Zellmodells zu erklaren.

Die wichtigsten Organe und Systeme des menschlichen Kérpers und deren Aufgabe bei der
Lebenserhaltung identifizieren und beschreiben.

Korrekte Informationen liber den pubertaren Entwicklungsprozess und die Sexualitdt erwerben;
verantwortungsbewusste Verhaltensweisen zur Pflege der eigenen Gesundheit mittels korrekter
Erndhrung und eines gesunden Lebensstils entwickeln; die Risiken in Verbindung mit Tabak-,
Drogenkonsum und sonstigen Abhangigkeiten erkennen und bewusst vermeiden.

Die Grinde fiur die entwicklungsbedingte Anpassung einiger Organismen untersuchen und
beschreiben.

Sexuelle und asexuelle Fortpflanzung auch im Hinblick auf die Evolution beschreiben und
vergleichen.

Die biologischen Grundlagen der Weitergabe von erblichen Merkmalen kennen und die

ersten Grundbegriffe der Genetik erwerben.

Umwelt

Unterschiedliche Umgebungen unter besonderem Bezug auf die Interaktion zwischen
biotischen und abiotischen Elementen sowie die Gestaltung der Landschaft durch
Elementarereignisse beobachten, erkennen und beschreiben.

In einem Okosystem Produzenten, Verbraucher und zersetzende Organismen identifizieren.
Diagramme von Nahrungsketten zeichnen und interpretieren.

Im lokalen Kontext einige MaBnahmen durch Menschenhand identifizieren, die der Umwelt
Schaden zufligen kdnnen. Handlungen und MaRnahmen zum Umwelt- und Landschaftsschutz
erkennen.

Die Bedeutung der Nutzung erneuerbarer Energiequellen erkennen und sich bewusst

verhalten.
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Theoretischer und praktischer Unterricht im Fach Technik fordert und motiviert die allgemeine menschliche
Haltung, Probleme aufzuwerfen und zu meistern sowie kognitive, operationelle, methodische und soziale
Fertigkeiten miteinander zu verkniipfen und kooperieren zu lassen. Es ist wichtig, dass die technische Kultur
die Lernenden zu einer verantwortungsvollen und ethischen Nutzung der Technik anleitet, fern von
unangebrachten Vereinfachungen oder UbermaRigen Spezialisierungen und stets aufmerksam fir die
menschliche Dimension in ihrer Ganzheit und Vielschichtigkeit.

Die Technik beschaftigt sich mit den MaRnahmen und Verdnderungen, die der Mensch an der Umwelt
vornimmt, um sich das Uberleben zu sichern und allgemeiner seine Bediirfnisse zu befriedigen. Im
Technikunterricht werden die Funktionsprinzipien und Einsatzweisen aller Instrumente, Gerate,
Vorrichtungen, Einrichtungen, Maschinen und der materiellen und immateriellen Systeme behandelt, die der
Mensch entwickelt, baut und nutzt, um Probleme zu bewiltigen oder zu I6sen oder einfach um seine
Lebensbedingungen zu verbessern.

Das Fach Technik hat die spezielle Aufgabe, bei den Schiilerinnen und Schiilern Gedankenformen und
Einstellungen zu fordern, welche darauf vorbereiten, MaBnahmen zur Veranderung der Umwelt durch die
bewusste und intelligente Nutzung von Ressourcen sowie die Einhaltung von Beschrankungen oder Grenzen
unterschiedlicher Art (wirtschaftlich, instrumentell, erkenntnisbezogen, dimensional, zeitlich, ethisch) zu
unterstitzen. Durch die Auswahl von Themen und Problemen, die den Erfahrungen der Schiilerinnen und
Schiller nahestehen, wird bewirkt, dass diese die grundlegenden Konzepte der Technik und deren
gegenseitige Beziehungen zunehmend mehr beherrschen: Bedarf, Problem, Ressource, Prozess, Produkt,
Auswirkungen, Kontrolle.

Das Labor, das vor allem als Methode zu verstehen ist, um die Schiilerinnen und Schiiler aktiv und praktisch
an unterrichtsgegenstandliche Situationen oder Phanomene heranzufiihren, stellt den konstanten
Bezugspunkt fiir den Unterricht dieses Fachs dar. Es bietet eine Kombination aus der Planung und Realisierung
einfacher origineller Produkte mit der verbessernden Verdnderung bereits bestehender in Bezug auf
Wirksamkeit und Effizienz.

Wenn man Gegenstidnde und Systeme unterschiedlicher GréBen und Komplexitat (z. B. einen Korkenzieher,
einen Mixer, ein Mofa, eine Heizungsanlage usw.) in technologischer Hinsicht betrachtet, kdnnen zahlreiche
Aspekte und Variablen herausgestellt werden: von den genutzten materiellen oder immateriellen Ressourcen
zur Herstellungs- oder Bauphase, von den organisatorischen Aspekten der Produktion oder Erbringung einer
Dienstleistung zu den Problemen mit Abbruch, Verschrottung und Entsorgung. Dieser besondere Ansatz, der
fir die Technik pragend ist, fordert die Entwicklung einer verantwortungsvollen Einstellung gegeniber allen
Eingriffen, welche die Umwelt verdndern, und einer Sensibilitdt fir das stets bestehende und haufig
konfliktbehaftete Verhaltnis zwischen individuellem Interesse und 6ffentlichem Wohl, die ausschlaggebend

fir die Bildung eines authentischen sozialen und gesellschaftlichen Verantwortungsbewusstseins ist.
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Die Technik erforscht zudem die Potenziale der Informatik als technisches Hilfsmittel und kulturelles
Instrument, das neue Aspekte und neue Moglichkeiten bei der Realisierung, der Kommunikation und der
Kontrolle unterschiedlicher Tatigkeiten des Menschen einfihrt. Mithilfe der IT kénnen unterschiedliche
Darstellungen der Kenntnisse auch mittels des Zugriffs auf Umgebungen der virtuellen Realitat geliefert
werden.

Die neuen multimedialen Instrumente und Ausdrucksformen reprasentieren nunmehr ein grundlegendes
Element fiir alle Unterrichtsfacher, aber anhand der Projektierung und Simulation, bei denen es sich um
typische Methoden der Technik handelt, werden theoretische und praktische Kenntnisse miteinander
verbunden und tragen zum Verstdndnis komplexer Systeme bei.

Was die Informations- und Kommunikationstechnologien sowie die digitalen Technologien betrifft, missen
zudem auRer dem Beherrschen der Instrumente, das die Schilerinnen und Schiler sich oft auBerhalb der
Schule aneignen, eine kritische Haltung und ein gesteigertes Bewusstsein gegeniber den sozialen und
kulturellen Auswirkungen deren Verbreitung, den beziehungsrelevanten und psychologischen Folgen der
moglichen Einsatzmodalitdten, den Auswirkungen auf Umwelt oder Gesundheit geférdert werden. Dabei
handelt es sich um eine grundlegende erzieherische Aufgabe, die gemeinsam von mehreren
Unterrichtsfachern zu Gbernehmen ist.

Wenn moglich, kénnen den Schiilerinnen und Schiilern die Grundbegriffe einiger besonders einfacher und
vielseitiger Programmiersprachen beigebracht werden, die dazu dienen, die Lust an der Konzeption und
Realisierung von Projekten (interaktiven Websites, Ubungen, Spielen, Utility-Programmen, interaktiven
Gegenstanden) sowie das Verstiandnis des Zusammenhangs zwischen Quellcode und sichtbarem Ergebnis zu

fordern.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schiilerinnen und Schiler

e erkennen und identifizieren in der Umwelt, die sie umgibt, kiinstliche Elemente und
Phdanomene;

e erkunden und interpretieren die ,von Menschenhand gestaltete” Welt, identifizieren die
Funktionen eines Gerats und einer einfachen Maschine, nutzen Gegenstdnde und
Instrumente Ubereinstimmend mit deren Funktionen und haben sich die grundlegenden
Sicherheitsprinzipien angeeignet;

® sind sich einiger Prozesse zur Verarbeitung von Ressourcen und zum Energieverbrauch sowie
der jeweiligen Auswirkungen auf die Umwelt bewusst;

e kennen und nutzen einige Alltagsgegenstande und -instrumente und sind in der Lage, deren
Hauptfunktion und Struktur zu beschreiben und deren Funktionsweise zu erklaren;

e realisieren Gegenstande und folgen dabei einer vorgegebenen Projektmethode, indem sie
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mit den Mitschilerinnen und Mitschilern zusammenarbeiten und die Materialtypen je nach
Einsatz bewerten;

sind imstande, Etiketten, Flyern oder sonstigen technischen und vertrieblichen Unterlagen
nitzliche Informationen Uber die Merkmale und Eigenschaften von Waren oder
Dienstleistungen zu entnehmen;

kénnen aus den verschiedenen Kommunikationsmitteln eine kompetente Auswahl treffen
und sind in der Lage, diese situationsbasiert angemessen zu nutzen;

erstellen einfache Modelle und grafische Darstellungen ihrer Arbeit und nutzen hierzu
Grundbegriffe der technischen Zeichnung oder multimediale Instrumente;

beginnen, die Eigenschaften, Funktionen und Grenzen der aktuellen Technik kritisch zu
erkennen;

sind in der Lage, die digitalen Instrumente zu nutzen, um die Ergebnisse einer eigenen Arbeit

zu prasentieren.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

erkennen in ihrem Umfeld die wichtigsten technologischen Systeme und die zahlreichen
Beziehungen, welche diese zu den Lebewesen und den anderen Naturelementen herstellen;
kennen die wichtigsten Prozesse zur Verarbeitung von Ressourcen oder zur Herstellung von
Gutern und erkennen die unterschiedlichen Formen von Energie, die daran beteiligt sind;
kennen die Beziehungen Form/Funktion/Materialien anhand personlicher, wenn auch sehr
einfacher Erfahrungen in Bezug auf Projektierung und Realisierung;

sind in der Lage, Vermutungen zu den mdglichen Folgen einer technologischen Entscheidung
oder Wahl aufzustellen, und erkennen in jeder Innovation Chancen und Risiken;

kennen und nutzen herkémmliche Gegenstande, Werkzeuge und Maschinen und sind in der
Lage, diese einzuordnen und deren Funktion im Hinblick auf die Form, den Aufbau und die
Materialien zu beschreiben;

nutzen angemessene materielle, informative und organisatorische Ressourcen fir die
Planung und Realisierung einfacher auch digitaler Produkte;

lesen und analysieren Texte oder Tabellen und entnehmen diesen Informationen tGber Giter
oder Dienstleistungen, die auf dem Markt verfligbar sind, sodass sie begriindete
Bewertungen abgeben kdnnen;

sind imstande, ein einfaches Projekt zur Herstellung eines Gegenstands zu realisieren und die
materiellen und organisatorischen Ressourcen zu koordinieren, um den Zweck zu erreichen;

kennen die Merkmale und Eigenschaften der verschiedenen Kommunikationsmittel und sind
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in der Lage, diese wirkungsvoll und verantwortungsbewusst in Bezug auf ihre eigenen
Unterrichts- und Kommunikationsbedurfnisse zu nutzen;

® sind imstande, verfahrensbezogene Mitteilungen und technische Anweisungen zu nutzen, um
methodisch und rational komplexe Arbeitsaufgaben auch in Zusammenarbeit und
Kooperation mit den Klassenkameradinnen und -kameraden zu erfiillen;

e konzipieren und realisieren grafische oder infografische Darstellungen (Tabellen,
Flussdiagramme, konzeptuelle Karten usw.) zur Struktur und der Funktionsweise von
materiellen und immateriellen Systemen und nutzen hierzu Grundbegriffe der technischen
Zeichnung und sonstiger multimedialer und die Programmierung betreffender

Ausdrucksformen.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Sehen und Beobachten
e Das schulische Umfeld und das der eigenen Wohnung beobachten.
e Die Funktionen der im schulischen und hauslichen Umfeld eingesetzten Materialien

erkennen.

Voraussehen
e Einfache Versuche durchfiihren, um einige Eigenschaften allgemein gebrauchlicher
Materialien zu definieren (Kleidung, Schulmaterial usw.).
e Die im schulischen und hauslichen Umfeld beobachteten Gegenstinde nach Art ihrer

Nutzung einordnen.

MagfBnahmen ergreifen
e Einfache Gegenstinde und Mechanismen zerlegen.
e Einen einfachen Mechanismus wieder zusammenbauen.
e Einen Gegenstand aus Pappe oder anderen Materialien herstellen und die Arbeitsablaufe
beschreiben.

e Ausgehend von einzelnen Zutaten einen Imbiss zubereiten.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Sehen und Beobachten
e Einfache Messungen und fotografische Erhebungen zum schulischen oder hauslichen Umfeld
ausfihren.

e Bedienungsanweisungen oder Montageanleitungen lesen und diesen nitzliche
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Informationen entnehmen.

Einige Regeln der technischen Zeichnung einsetzen, um einfache Objekte darzustellen.
Versuche beziglich der Eigenschaften der herkdmmlichsten Materialien durchfiihren.
Die wichtigsten Funktionen einer neuen IT-Anwendung erkennen und dokumentieren.
Die Daten der Beobachtung mittels Tabellen, Karten, Diagrammen, Zeichnungen, Texten

darstellen.

Voraussehen und Vorstellen

Ungefahre Schatzungen zu Gewichten oder MaRen von Gegenstianden aus dem schulischen
Umfeld vornehmen.

Die Folgen von personlichen Entscheidungen oder Verhaltensweisen oder solcher bezlglich
der eigenen Klasse voraussehen.

Die Fehler eines Gegenstands erkennen und maogliche Verbesserungen tberlegen.

Die Herstellung eines einfachen Gegenstands planen und die nétigen Mittel und Materialien
auflisten.

Einen Ausflug oder einen Besuch in einem Museum auch mithilfe des Internets organisieren,

um Informationen zu erhalten.

Mafinahmen ergreifen und Verdndern

Einfache Gegenstdnde und Mechanismen, alte Gerdte oder sonstige herkémmliche
Vorrichtungen zerlegen.

Einfache Verfahren nutzen, um Nahrungsmittel auszuwahlen, zuzubereiten und zu servieren.
Die eigene schulische Ausstattung verschonern, reparieren und warten.

Die wichtigsten Gefahrenquellen zu Hause und in der Schule erkennen.

Einen Gegenstand aus Pappe oder einem anderen Material herstellen und die Arbeitsabldufe
beschreiben und dokumentieren.

Digitale Unterrichtsmaterialien (Bilder, Textdokumente usw.) ausfindig machen, auswahlen
und katalogisieren und auf strukturierte und wirksame Weise in Computerordnern

archivieren.

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Betrachten und Ausprobieren

Messungen und grafische oder fotografische Erhebungen im schulischen Umfeld oder zu
Hause vornehmen und dazu geeignete Instrumente wahlen.

Einfache technische Zeichnungen lesen und interpretieren und diesen qualitative und
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quantitative Informationen entnehmen.

Die Instrumente und Regeln der technischen Zeichnung bei der Darstellung von
Gegenstanden oder Ablaufen einsetzen.

Versuche und einfache Untersuchungen zu physikalischen, chemischen, mechanischen und
technologischen Eigenschaften unterschiedlicher Materialien durchfihren.

Sich fur neue IT-Anwendungen interessieren und deren Funktionen und Potenziale

erkunden.

Voraussehen, Vorstellen, Planen

Physikalische GroRen unter Bezugnahme auf allgemein gebrduchliche Materialien und
Gegenstande schatzen.

Die Folgen von Entscheidungen in Bezug auf problematische Situationen einschatzen.

Sich Veranderungen an Gegenstanden und Produkten des Alltags angesichts neuer
Bedurfnisse vorstellen.

Die verschiedenen Phasen zur Realisierung eines Gegenstands planen und Alltagsmaterialien
verwenden.

Einen Bildungsausflug oder den Besuch einer Ausstellung mithilfe des Internets planen, um
nitzliche Informationen zu erhalten und aus diesen auszuwahlen.

Die Prasentation einer Arbeit auch unter Nutzung digitaler Instrumente planen.

Mafinahmen ergreifen, Verdndern und Herstellen

Einfache Gegenstande, elektronische oder sonstige herkémmliche Vorrichtungen zerlegen und
wieder montieren.

Einfache Ablaufe nutzen, um Experimente zu den Technologien zur Konservierung und
Herstellung von Nahrungsmitteln durchzufihren (z. B. Einfrieren, Trocknen, Fermentieren).
Die eigene Wohnung oder andere Orte auch mithilfe spezieller Software vermessen und
zeichnen.

Einfache Wartungsarbeiten und Reparaturen an allgemein gebrduchlichen Gegenstanden
durchfiihren.

Gegenstdande mit leicht beschaffbaren Materialien ausgehend von konkreten Bediirfnissen
konstruieren.

Einfache Anweisungen erstellen, um das Verhalten eines Roboters zu steuern, einfache

Programme erstellen.
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Die Kompetenz im Hinblick auf kulturelles Bewusstsein und kulturellen Ausdruck beinhaltet das Verstandnis
und den Respekt, wie Konzepte und Bedeutungen dank kreativer Ausdrucksformen geduflert und in den
verschiedenen Kulturen mittels unterschiedlicher kinstlerischer und kultureller Formen kommuniziert
werden. Dies setzt das Bemiihen voraus, eigene ldeen und die Bedeutung der eigenen Rolle in der
Gesellschaft auf unterschiedliche Arten und in unterschiedlichen Kontexten zu verstehen, zu entwickeln und
zum Ausdruck zu bringen. Bilder und ihre Darstellungen sind Teil der menschlichen Erfahrung ab der Geburt.
Sie pragen Uberwiegend die Alltagserlebnisse in jedem sozialen Umfeld und stellen eine der kulturellen
Matrizes unserer Gesellschaft dar.
Kunst hat bei der Entwicklung der Personlichkeit und bei deren Verhaltnis zur Realitat eine groRe Bedeutung
und erflllt eine besonders wichtige Aufgabe. Die Komplexitat der visuellen Botschaft spiegelt die Entwicklung
der Art und Weise der Kommunikation wider, die zunehmend die Inanspruchnahme von Bildern bevorzugt
und unzdhlige Inhalte durch eine symbolhafte Ausdrucksform vermittelt.
Im schulischen Bildungsverlauf hat die visuelle Kommunikation die Aufgabe, das Vorstellungsvermdgen
anzuregen und dazu zu veranlassen, Gefiihle auszudriicken, Ideen zu vermitteln und deren Zwecke und
Funktionen zu verstehen und so die Schiilerinnen und Schiler zu motivieren, gegeniliber Kunst eine positive
und auf Neugierde basierende Haltung einzunehmen.
Der Unterricht im Fach Kunst und bildnerische Gestaltung erfolgt durch , Kunst machen” und ,lber Kunst
sprechen”. Dabei wird die Labortatigkeit aufgewertet und geférdert, anhand derer die Lernenden die
Moglichkeit haben, Anregungen zu bekommen und ihre persdnlichen kiinstlerisch-kreativen Fahigkeiten zu
bereichern.
,Kunst machen”: Die Schulerinnen und Schuler

e schaffen kinstlerische Produkte auf der Grundlage eines Anfangsprojekts;

e erkunden und probieren fir den Zweck geeignete Gerate und Techniken aus;

e nutzen unterschiedliche Fertigkeiten und Geréte;

e identifizieren die am besten geeigneten Methoden zur Herstellung von Werken;

e werden sich der Phasen des Prozesses bewusst und kontrollieren diese;

® sind in der Lage das, was sie realisiert haben, zu bewerten.
,Uber Kunst sprechen: Die Schiilerinnen und Schiiler

e werden selbst in das Beobachten, Reflektieren, Auswerten und Kommunizieren einbezogen.
Diese Phasen sind notwendig, um zu lernen, unterschiedliche Kunstformen zu beschreiben, zu analysieren,
zu interpretieren und zu bewerten, da es beim Gesprach grundlegend ist, sich auf das Thema in Verbindung
mit dem Kunstwerk, die Elemente, die dieses pragen, die zu deren Herstellung genutzten Materialien, die

Vorstellung des Kiinstlers und den Kontext, in dem das Werk entsteht und sich entwickelt, zu konzentrieren.
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Wahrend des schulischen Bildungsprozesses spielt die Handhabung unterschiedlicher Materialien eine
duBerst wichtige Rolle, da der ,physische” Kontakt mit unterschiedlichen Gegenstanden und Geraten zum
Erwerb von Kenntnissen fiihrt, die in unterschiedlichen Lernumgebungen eingesetzt werden kdnnen.

Bei der Labormethode werden Handhabung, das Ausprobieren von Techniken und Arbeitsmethoden
gefoérdert und die motorischen, wahrnehmenden, die Sinne betreffenden und raumlichen Fertigkeiten sowie
die Kommunikation im Sinne der Erérterung und des Austauschs mit anderen entwickelt.

Es wird die Wichtigkeit hervorgehoben, den Lernenden direkte Erfahrungen zu erméglichen, indem Besuche
von Ausstellungen, Museen und Orten von historisch-kiinstlerischem Interesse vorgeschlagen werden. Dies
dient sowohl der Aneignung von Wissen Uber den kinstlerischen und kulturellen Reichtum des eigenen
Landes und anderer Lander als auch der Wertschatzung des Wertes, der Originalitdt und der Bedeutung von
Werken und Artefakten unterschiedlicher geografischer und kultureller Herkunft.

Die jungen Menschen von heute leben in einer durch die Massenmedienkommunikation dominierten
Realitat: Mittels des Unterrichtsfachs Kunst und bildnerisches Gestalten wird den Schiilerinnen und Schiilern
die Moglichkeit geboten, angemessene Kompetenzen zu erwerben, um auf kritische und aktive Weise
audiovisuelle und multimediale Ausdrucksformen zu lesen und zu interpretieren, sodass sie diese kennen und
selbststandig und bewusst nutzen, um sich in einer so vielfaltigen Welt, die reich an kulturellen Anregungen

ist und sich kontinuierlich verdndert, zurechtzufinden.

Rompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schilerinnen und Schiiler

e nutzen die Kenntnisse und Fertigkeiten in Bezug auf die visuelle Ausdrucksform, um
verschiedene Arten visueller Texte zu erstellen (expressive, narrative, darstellende und
informative Texte) und Bilder mit verschiedenen Techniken, Materialien und Instrumenten
kreativ zu bearbeiten (grafisch-expressiv, durch Malen und plastisches Gestalten, aber auch
audiovisuell und multimedial);

e sind imstande, Bilder (Kunstwerke, Fotos, Plakate, Comics usw.) und multimediale
Botschaften (Werbespots, Kurzfiime, Videoclips usw.) zu betrachten, zu erkunden, zu
beschreiben und zu interpretieren;

e identifizieren die wichtigsten formlichen Aspekte eines Kunstwerks, schatzen Kunstwerke
und Kunsthandwerk aus anderen Kulturen und sind aufgeschlossen, interessiert und bereit,
an kulturellen Erfahrungen teilzunehmen;

e kennen die wichtigsten Kunst- und Kulturgiter ihrer Region und zeigen sich sensibel und

respektvoll gegeniber deren Schutz.
Kompetenzziele am Ende der Mittelschule
Die Schiilerinnen und Schiler
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realisieren personliche und kreative Produkte auf der Grundlage eines Konzepts und einer
originalen Planung, wenden die Kenntnisse und Regeln der visuellen Ausdrucksform an und
wahlen auf funktionale Weise unterschiedliche Techniken und Materialien und durch die
Integration mehrere Medien und Expressionsnormen;

beherrschen die wichtigsten Elemente der visuellen Ausdrucksform, interpretieren und
verstehen die Bedeutungen statischer und in Bewegung befindlicher Bilder, audiovisueller
Filme und multimedialer Produkte;

duBern sich in Bereichen, die ihnen hinsichtlich ihres Potenzials und ihrer Begabungen am
besten liegen;

interpretieren die signifikantesten Werke der antiken, mittelalterlichen, modernen und
zeitgendssischen Kunst und sind imstande, diese in die entsprechenden historischen,
kulturellen und umgebungsbezogenen Kontexte einzuordnen. Sie erkennen den kulturellen
Wert von Bildern, Werken und Kunsthandwerksgegenstanden, die in anderen Landern
geschaffen/hergestellt wurden;

erkennen die wichtigsten Elemente des Kultur-, Kunst- und Umweltguts ihrer eigenen Region
und sind empfanglich fiir Probleme im Hinblick auf dessen Schutz und Erhaltung;
analysieren und beschreiben Kulturgiter, statische und multimediale Bilder und nutzen dazu

eine angemessene Sprache.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Visuelle Untersuchungen

Ein Bild und/oder die Umgebung in allgemeiner Hinsicht betrachten.
Bilder beschreiben und den eigenen Gefiihlen und Uberlegungen freien Lauf lassen.
Bilder, Formen und Gegenstande in der Umgebung beschreiben und analysieren und dabei

die Sinne und die Regeln der visuellen Wahrnehmung nutzen.

Darstellung der wahrgenommenen Realitdt

Kinstlerische Techniken ausprobieren, um mit unterschiedlichen Materialien Werke
herzustellen: Zeichnen, Ausmalen, Einritzen, Schneiden, Modellieren, Malen.

Das korperliche Schema vollstandig und bewusst konstruieren.

Bilder und Materialien unter Nutzung verschiedener Techniken bearbeiten.

Kreativ auch unter Nutzung digitaler Mittel einige Elemente der Realitat darstellen.

Kreativ drucken und hierzu auch Gegenstande des taglichen Gebrauchs nutzen.
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Ausdruck und Kommunikation

Bilder interpretieren und beschreiben, um diesen Informationen zu entnehmen.

Formen und Farben nutzen, um ldeen, Gefiihle und Gefuhlszustinde zum Ausdruck zu
bringen.

Mit einfachen Satzen das geschaffene Werk und die verschiedenen Prozessphasen

beschreiben.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Visuelle Untersuchungen

Bewusst ein Bild betrachten und analysieren und auch eigenen Gefiihlen und Reflexionen
Platz lassen.
Bilder, Formen und Gegenstdande in der Umgebung beschreiben, analysieren und

interpretieren und dabei die Sinne und die Regeln der visuellen Wahrnehmung nutzen.

Darstellung der wahrgenommenen Realitiit

Die kinstlerischen Techniken ausprobieren, um eigene und authentische Produkte zu
schaffen: Zeichnen, Ausmalen, Gravieren, Schneiden, Modellieren, Malen.

Eine Person im Raum platzieren und die Ebenen und Positionen erkennen.
Arbeitshypothesen zur Erzeugung personlicher kiinstlerischer Werke erstellen.

Bilder und Materialien unter Nutzung verschiedener Techniken und Instrumente bearbeiten.
Kreativ auch unter Nutzung digitaler Mittel einige Elemente der Realitat darstellen.

Die Nutzung von audiovisuellen Kommunikationstechnologien ausprobieren, um mit

unterschiedlichen Regeln eigene Gefiihle und Emotionen auszudriicken.

Ausdruck und Kommunikation

Formen und Farben nutzen, um ldeen, Gefiihle und Gefuhlszustinde zum Ausdruck zu
bringen.

Das geschaffene Werk mit Fachbegriffen beschreiben.

Die Ausdrucksformen von Comics, Werbung, Fotografie und Massenkommunikationsmitteln

interpretieren und analysieren.

Kunstgut in verschiedenen historischen, kulturellen und natiirlichen Kontexten

Die wichtigsten regionalen Kulturgtiter erkennen.
Die Botschaften einiger Kunstwerke erfassen und diese als Anregung zur Anfertigung eigener
Arbeiten heranziehen.

Sich mit einigen Formen der Kunst und des Handwerks, die der eigenen und anderen Kulturen
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angehoren, vertraut machen.

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Visuelle Untersuchungen

Unterschiedliche Betrachtungstechniken nutzen, um mit einer angemessenen
miundlichen/schriftlichen Ausdrucksform die férmlichen und &sthetischen Elemente eines
realen Kontexts zu beschreiben.

Ein Bild oder ein Kunstwerk auswerten und interpretieren und dabei progressive Stufen der
Textanalyse heranziehen, um die Bedeutung zu verstehen und die kreativen und stilistischen
Entscheidungen des Kiinstlers nachzuvollziehen.

Die in Kunstwerken und Bildern der multimedialen Kommunikation enthaltenen Normen und
Kompositionsregeln erkennen, um die symbolische, expressive und kommunikative Funktion
in den verschiedenen Zugehorigkeitsbereichen zu identifizieren (Kunst, Werbung,

Information, Unterhaltung).

Darstellung der wahrgenommenen Realitdt

Produkte konzipieren und planen und hierzu originelle, kreative Lésungen heranziehen, die
auch vom Studium der Kunst und der visuellen Kommunikation inspiriert sind.

Die Instrumente, figurativen Techniken (Grafik, Malen, plastisches Gestalten) und Regeln der
visuellen Darstellung bewusst nutzen, um kreative Werke zu schaffen, die den personlichen
Vorlieben und Ausdrucksstilen gerecht werden.

Kreativ gewohnliche Materialien, Fotografien, Schriften, symbolische und visuelle Elemente
bearbeiten, um neue Bilder zu erzeugen.

Die Techniken und Ausdrucksformen wahlen, die flr die Realisierung visueller Produkte am
besten geeignet sind, und dabei einen prazisen gegenstandlichen oder
kommunikationsbasierten Zweck verfolgen, auch indem mehrere Normen integriert werden

und auf andere Facher Bezug genommen wird.

Ausdruck und Kommunikation

Formen und Farben nutzen, um Ideen, Gefiihle und Geflihlszustande mit unterschiedlichen
Techniken zum Ausdruck zu bringen.

Das geschaffene Werk mit Fachbegriffen beschreiben und dabei die Planungs- und
Realisierungsabfolge einhalten.

Die verschiedenen symbolischen Ausdrucksweisen bei Comics, Werbung, Fotografie und

Massenmedienkommunikation interpretieren und analysieren.
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Kunstgut in verschiedenen historischen, kulturellen und natiirlichen Kontexten

Ein Kunstwerk interpretieren und kritisch kommentieren und es hierzu mit den wesentlichen
Elementen des historischen und kulturellen Kontexts, dem es angehort, verknipfen.

Die Grundziige der kiinstlerischen Produktion in den wichtigsten historischen Epochen der
Vergangenheit und der modernen und zeitgendssischen Kunst einschlieflich derer, die einer
anderen Kultur angehdrt, erkennen.

Die historisch-kiinstlerischen und musealen Typologien des kulturellen und natirlichen Erbes
erkennen sowie imstande sein, deren dsthetischen, historischen und sozialen Bedeutungen
und Werte zu interpretieren.

Hypothesen zu Strategien flir MaBnahmen zum Schutz, zur Erhaltung und Aufwertung von

Kulturgltern aufstellen.
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Der kompetenzorientierte Unterricht, der in der aktuellen Vision der Rolle der Schule ein allgemein
beflirwortetes Paradigma ist, findet in der Mathematik eine besondere Auspragung.

In erster Linie schreibt er eine Perspektive des Curriculums vor, bei welcher die Mathematik Methoden und
Erfahrungskontexte mit anderen Fachern teilt. Zweitens soll das Curriculum darauf basierend als Prozess
organisiert werden, der nicht nach Lerneinheiten zum Erwerb einzelner Kenntnisse und Fertigkeiten vorgeht,
sondern ein umfassenderes Netzwerk verketteter Ziele darstellt.

Die mathematische Kompetenz entwickelt sich anhand einer kontinuierlichen Neuorganisation dessen, was
bekannt ist, erlernt und ausprobiert wurde. Die Kompetenzziele legen die Ziele dieser Entwicklung nahe. In
dieser Hinsicht ist die mathematische Kompetenz nur im personlichen, kulturellen, schulischen und sozialen
Kontext von Bedeutung. Der Unterricht hat sich somit von den Erfahrungen der Lernenden inspirieren zu
lassen, die Gelegenheiten zur informellen Bildung aufzuwerten und zu integrieren und an die
naturwissenschaftliche Bildung anzukniipfen. Hauptziel der Unterrichtsplanung muss der Aufbau einer
bewussten Biirgerschaft sein, die auf der Fahigkeit, zu argumentieren und zu erértern, Probleme auf rationale
Weise anzugehen und Daten und Phanomene auch in quantitativer Hinsicht zu interpretieren basiert.
Mathematik erfiillt somit beim Heranwachsen der Lernenden eine dreifache Funktion. Sie ist instrumentell,
denn sie liefert konzeptuelle und operationelle Werkzeuge, die immer komplexer und machtiger werden, um
die Welt zu analysieren und zu interpretieren und in ihr zu wirken.

Sie erfllt eine bildende Aufgabe, da sie spezielle kognitive und Denkprozesse insbesondere hinsichtlich der
Fahigkeit, zu argumentieren, Probleme zu formulieren und zu l6sen und eine stufenweise striktere
Sprachform zu konstruieren, erfordert. SchlieBlich hat sie eine kulturelle Rolle, denn sie erméglicht den
Schiilerinnen und Schiilern, die Entwicklung von Kultur, Naturwissenschaften und Technik zu verstehen.
Diese drei Aspekte sind nicht voneinander getrennt, sondern werden von der Klasse konkret durch den
Unterricht erlebt.

Insbesondere ist somit das Labor die am besten geeignete MaBnahme, um den mathematischen Objekten
eine Bedeutung zuzuweisen (Konzepte, Verfahren, Eigenschaften, Darstellungen usw.). Dort wird auch die
Gelegenbheit flir wirklich inklusives Arbeiten, flr eine wahre Bewertung der Bildung und die aktive Teilnahme
der Lernenden geboten.

Diesen Rahmenrichtlinien liegen somit zwei Prinzipien zugrunde:

e ein epistemologischer Grundsatz: ,,Probleme” bilden seit jeher die Grundlage mathematischer Ideen,
waren seit jeher die Antriebsfeder zur Entwicklung der Mathematik und sind die Schnittstelle
zwischen Mathematik und der Kultur und Zivilisation von heute;

e ein pddagogischer Grundsatz: Die Lernenden missen aktivam Aufbau ihres Lernerfolgs teilnehmen.

Beim Problem Posing und Problem Solving, die méglichst im Labor durchgefiihrt werden sollten, werden die
Schiilerinnen und Schiler aktiv aufgefordert, ,,Mathematik zu machen”, und somit in die Lage versetzt, das
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Bildungspotenzial dieses Fachs in héchstem Mal zu nutzen und gleichzeitig dessen Beherrschen zu erlernen.
Der mathematische Diskurs, der die gesamte Klassengruppe involvieren muss, erméglicht die Einfihrung der
mathematischen Erdrterung als padagogisches Instrument und die Nutzung von Fehlern als Bildungschance.
Bei der Organisation der Lernziele wird versucht, die in der Mathematik genutzten grundlegenden Fach- und
Prozesskonzepte herauszustellen. Diese Konzepte sind in vertikaler und progressiver Hinsicht auch im
Rahmen der verschiedenen Schulordnungen zu sehen.
Bei den grundlegenden Fachkonzepten handelt es sich insbesondere um:
e das Schreiben und Darstellen von Zahlen mit zunehmend strukturierten und komplexen Techniken
und Instrumenten;
e die Summe der Verfahren zum schriftlichen und zum Kopfrechnen basierend auf den Eigenschaften
der Rechenarten und des Schreibsystems;
e die Eigenschaften und Elemente geometrischer Figuren und die Beziehungen zwischen diesen
Elementen;
e die Darstellung, Interpretation und Verarbeitung von Daten;
e die Formalisierung des Konzepts der Unsicherheit.
Was die grundlegenden Prozesskompetenzen betrifft, ist Folgendes herauszustellen:
e die Nutzung spezifischer Ausdrucksformen, um Situationen mathematisch zu beschreiben
(symbolisch, formlich, verfahrenstechnisch usw.);
e die Mathematisierung von Situationen (mit der Identifizierung von Rechenarten, Strukturen,
Beziehungen usw.);
e die Problematisierung von Situationen;
e die Darstellung mathematischer Objekte in unterschiedlichen Registern.
GemaR dem gemeinsamen Ansatz auf gesamtstaatlicher und internationaler Ebene sind die Lernziele fir die
Grundschule in drei Inhaltsbereiche (Zahlen, Raum und Figuren, Relationen, Daten und Prognosen) und fur
die Mittelschule in vier Inhaltsbereiche (Zahlen, Raum und Figuren, Relationen und Funktionen, Daten und

Prognosen) strukturiert.

Kompetenzziele am Ende der Grundschule
Die Schiilerinnen und Schiler
e handhaben natirliche Zahlen sicher; nehmen schriftliche Berechnungen und
Kopfrechnungen vor, schatzen GréRenordnungen und die Ergebnisse von Rechnungen; sind
in der Lage, die Moglichkeit zur Inanspruchnahme eines Taschenrechners zu bewerten;
e erkennen Formen der Ebene und des Raums, Relationen und Strukturen, die in der Natur
vorkommen oder vom Menschen geschaffen sind, und stellen diese dar;

® beschreiben, benennen und klassifizieren flache Figuren und Vollkorper auf der Grundlage
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geometrischer Eigenschaften, bestimmen deren MaRe, planen und konstruieren Modelle
verschiedener Art;

verwenden strategisch und bewusst Hilfsmittel fiir die geometrische Zeichnung (Lineal, Zirkel,
Geodreieck) und die herkdmmlichsten Messgerate (MetermaR, Winkelmesser usw.);

suchen Daten, aus denen Informationen gewonnen werden kénnen, und stellen diese anhand
von Tabellen und Grafiken dar; gewinnen wiederum Informationen aus tabellarischen und
grafischen Darstellungen und identifizieren etwaige RegelmaRigkeiten und Relationen;
erkennen Unsicherheiten und quantifizieren diese in einigen Fallen;

lesen und verstehen Texte, die logische und mathematische Aspekte betreffen;

I6sen Probleme verschiedentlicher inhaltlicher Bereiche, behalten die Kontrolle sowohl iber
den Losungsprozess als auch die Ergebnisse; beschreiben das befolgte Verfahren und
erkennen Losungsstrategien, die sich von ihrer eigenen unterscheiden;

konstruieren Gedankengange und stellen Hypothesen und Vermutungen auf, vertreten ihre
eigenen ldeen und vergleichen diese mit denen anderer;

erkennen und nutzen unterschiedliche Darstellungen mathematischer Objekte (z. B. Dezimal-

, Bruch- und Prozentzahlen, ReduktionsmaRstéabe, Ausdriicke geometrischer GréRen usw.).

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

handhaben rationale Zahlen sicher; beherrschen deren verschiedene Darstellungen; nehmen
schriftliche Berechnungen und Kopfrechnungen vor, schatzen Mengen und
Rechnungsergebnisse;

erkennen und beschreiben Figuren der Ebene und des Raums und stellen diese dar und
erfassen dabei die Beziehungen zwischen den Elementen und den MaRen;

analysieren und interpretieren Darstellungen von Daten, gewinnen daraus VariabilitaitsmaRe
und nutzen diese, um Entscheidungen zu treffen;

wissen sich in alltaglichen Situationen der Ungewissheit mit
Wabhrscheinlichkeitsbewertungen zu helfen;

nutzen die mathematische Ausdrucksform mindlich, mit Figuren und Symbolen bewusst und
erfassen die Beziehung zur natdirlichen Sprache;

erkennen und 16sen Probleme in unterschiedlichen Bereichen und bewerten dabei die ihnen
zur Verfligung stehenden Informationen und deren Kohérenz;

behalten die Kontrolle sowohl hinsichtlich des Losungsverfahrens als auch der Ergebnisse und
sind imstande, das befolgte Verfahren auch schriftlich zu erklaren;

vergleichen unterschiedliche Losungsverfahren und produzieren Formalisierungen, die es
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ermoglichen, von einem spezifischen Problem zu einer Gruppe von Problemen zu wechseln;
verfassen Argumentationen und beziehen sich dabei auf die erworbenen theoretischen
Kenntnisse und nutzen beispielsweise die Konzepte ,Charakterisierende Eigenschaften” und
,definierende Eigenschaften”;

vertreten ihre Uberzeugungen und filhren angemessene Beispiele und Gegenbeispiele an,
woflr sie Verkettungen von Aussagen benutzen; sind bereit, ihre Meinung zu dndern, und

erkennen die logischen Folgen einer korrekten Argumentation.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Zahlen

Laut und im Kopf vorwarts und riickwarts zahlen.

Natirliche Zahlen unter korrekter Verwendung der Positionsnotation lesen und schreiben.
Zahlen vergleichen und ordnen und sie auf der Geraden darstellen.

Gerade und ungerade Zahlen erkennen.

Rechnungen mit natirlichen Zahlen im Kopf durchfiihren und den Berechnungsvorgang in
Worte fassen.

Ergebnisse von Rechnungen mit natiirlichen Zahlen schatzen und beschreiben, wie dabei
vorgegangen wurde.

Das Konzept der Multiplikation einleiten (Faktoren bis 10).

Mathematische Berechnungen im Alltag verwenden.

Raum und Figuren

Die eigene Position im Raum wahrnehmen und Entfernungen unter Bezugnahme auf den
eigenen Korper schatzen.

Die Position von Kdrpern im physischen Raum sowohl zum Gegenstand selbst als auch zu
anderen Personen oder Korpern erkennen und mitteilen und dabei geeignete Begriffe
verwenden (oben/unten, vorn/hinten, rechts/links, innen/auen).

Strecken unter mindlichen oder bildhaften Anweisungen zurlicklegen; Strecken, die
zuriickgelegt werden, beschreiben; Anweisungen erteilen, damit jemand eine gewiinschte
Strecke zuriicklegt.

Geometrische Figuren in der realen Welt erkennen, benennen und beschreiben.
Geometrische Figuren zeichnen und materielle Modelle von Kérperfiguren auch unter

Nutzung von Messgerdten wie Lineal und MetermaR konstruieren.
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Relationen, Daten und Prognosen

Zahlen, Figuren und Korper auf der Grundlage von einer oder mehreren Eigenschaften
einordnen.

Relationen zwischen Zahlen und GroRen quantifizieren (z.B. ,mehr/weniger”, ,das
Doppelte/die Halfte”, ,vorher/nachher” usw.).

Tabellen, Grafiken und Diagramme nutzen, um Daten und Relationen zu gewinnen und
darzustellen.

GroRRen messen (Lange, Zeit usw.) und hierzu sowohl willkirliche als auch konventionelle
MaReinheiten verwenden.

In konkreten Situationen sichere und unmaogliche Ereignisse erkennen und die gedulRerte

Bewertung begriinden.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Zahlen

Dezimalzahlen unter korrekter Nutzung der Positionsnotation lesen, schreiben und
vergleichen.

Vielfache und Teiler einer natiirlichen Zahl identifizieren.

Natirliche Zahlen mit Rest teilen.

Die vier Grundrechenarten sicher beherrschen, Ergebnisse schatzen und die Mdglichkeit
bewerten, im Kopf, schriftlich oder mit dem Taschenrechner zu rechnen.

Bruchrechnungen durchfiihren (den Teil berechnen, wenn die ganze Zahl bekannt ist, und
umgekehrt).

Briiche, die kleiner, gleich oder gréRer eins sind, und gleichwertige Briiche erkennen.
Bewusst Dezimal-, Bruch- Prozent- und ganze Zahlen, die kleiner null sind, nutzen, um
Alltagssituationen zu beschreiben.

Bekannte Zahlen auf der Geraden darstellen und MaRstabe in fir die Wissenschaften und
Technik relevanten Kontexten benutzen.

Schreibweisen fir Zahlen kennen, die an Orten, zu Zeiten und in Kulturen verwendet

werden oder wurden, die sich von unserer unterscheiden.

Raum und Figuren

Geometrische Figuren beschreiben, benennen und einordnen, signifikante Elemente und
Symmetrien identifizieren, auch um diese von anderen wiedergeben zu lassen.

Eine Figur auf der Grundlage einer Beschreibung mithilfe zweckmaRiger Instrumente sowohl
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manuell (Lineal, Geodreieck, Winkelmesser, Zirkel) als auch digital wiedergeben.

Das kartesische Koordinatensystem verwenden, um Punkte zu lokalisieren.

Winkel unter Nutzung von Eigenschaften und Geraten vergleichen und messen.

Konzepte der Rechtwinkligkeit und Parallelitdt, der Horizontalen und Vertikalen
unterscheiden und nutzen.

Verschobene, gespiegelte und gedrehte Figuren (isometrische Figuren) erkennen.

Figuren im MaRstab (dhnliche Figuren) erkennen.

Den Umriss von flachen Figuren identifizieren und den Umfang von Vielecken berechnen und
die angewandten Strategien erlautern.

Die Oberflaiche von flachen Figuren identifizieren und die Flache von Rechtecken und
Dreiecken berechnen; Flachen anderer Figuren durch Zerlegung bestimmen und die
angewandten Strategien erlautern.

Ebene Darstellungen von dreidimensionalen Objekten erkennen, andere Ansichten ein und

desselben Objekts identifizieren (von oben, von vorn usw.).

Relationen, Daten und Prognosen

Die wichtigsten MaReinheiten verwenden, um MaRe und Schatzungen von Langen, Flachen,
Volumen/Kapazititen, Massen und Gewichten, Zeitintervallen, Winkeln auszudriicken.

Nur in Bezug auf die herkdmmlichsten MaReinheiten von einer MalReinheit zur anderen
wechseln und die Dezimalstruktur in Systemen zur Messung von Langen, Massen, Kapazitat
und im Wahrungssystem sowie nicht dezimaler Strukturen in Systemen zur Messung von Zeit
und Winkeln erkennen.

RegelmaRigkeiten in einer Zahlen- oder Figurenfolge erkennen und beschreiben.

Relationen und problematische Situationen mit Diagrammen, Grafiken und Tabellen, die
deren Struktur ausdriicken, darstellen.

Daten darstellen; in signifikanten Situationen Darstellungen von Daten verwenden, um
Informationen zu gewinnen, Urteile zu bilden und Entscheidungen zu treffen.

Haufigkeit, Modalwert und arithmetisches Mittel (wenn sie der Art der verfligbaren Daten
angemessen sind) einer Datenmenge bestimmen und die bestimmten statistischen
Indikatoren angemessen nutzen.

In konkreten Situationen gleich oder unterschiedlich wahrscheinliche Ereignisse erkennen

und eine erste Quantifizierung vornehmen.

155

158



MATHEMATIK

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Zahlen

Unterschiedliche Darstellungen ein und derselben rationalen Zahl (Dezimalzahl, Bruch-,
Prozentzahl) erkennen und nutzen; von einer Darstellung zur anderen wechseln und sich
dabei der Vor- und Nachteile unterschiedlicher Darstellungen bewusst sein.

Prozentwerte unter Nutzung von unterschiedlichen Darstellungen (Proportionalitdtstabellen,
Briche und Dezimalzahlen) berechnen; die Prozentrechnung in realen Kontexten einsetzen,
insbesondere, um Rabatte, Erhdhungen, Zinsen und prozentuale Anderungen zu ermitteln.
Die vier Grundrechenarten mit bekannten Zahlen beherrschen (natirliche Zahlen, ganze
Zahlen, rationale Zahlen), Ergebnisse schatzen und die Moglichkeit zur Inanspruchnahme von
Kopfrechnen, schriftlichem Rechnen oder des Taschenrechners je nach Situation bewerten.
Die Eigenschaften der vier Grundrechenarten heranziehen, um schnellere Abldufe beim
Kopfrechnen und schriftlichen Rechnen zu identifizieren und die Richtigkeit der
durchgefiihrten Berechnungen verifizieren.

Zahlenausdriicke im Bewusstsein der Bedeutung von Klammern und der Rangfolge bei
Rechenoperationen vereinfachen.

Vielfache und Teiler einer natirlichen Zahl und Vielfache und Teiler, die mehreren natirlichen
Zahlen gemeinsam sind, identifizieren.

Die Bedeutung und den Nutzen des kleinsten gemeinsamen Vielfachen und des groften
gemeinsamen Teilers im Rahmen der Mathematik und bei konkreten Situationen verstehen.
Natiirliche Zahlen in Primfaktoren zerlegen und den Nutzen dieser Zerlegung flr
unterschiedliche Zwecke kennen.

Die gewdhnliche Schreibweise fiir Potenzen mit einer positiven ganzen Zahl als Exponent
verwenden; die Eigenschaften von Potenzen nutzen, um Schreibweisen und Rechnungen zu
vereinfachen.

MaRe unter Verwendung von Zehnerpotenzen mit einer ganzen Zahl als Exponent und
signifikanten Ziffern ausdricken.

Das Ziehen der Quadratwurzel als Umkehroperation des Potenzierens auf 2 kennen und
Quadratwurzeln unter alleiniger Nutzung der Multiplikation schatzen.

Wissen, dass die Quadratwurzel der meisten ganzen Zahlen keine rationale Zahl, sondern eine
unbegrenzte nicht periodische Dezimalzahl (irrationale Zahl) ist.

Zwischen genauem Wert und ungefdhrem Wert einer Quadratwurzel unterscheiden.

Bekannte Zahlen auf der Geraden vergleichen, ordnen und darstellen.
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Raum und Figuren

Figuren und geometrische Konstruktionen unter Befolgung grafischer, mindlicher oder
symbolischer Anweisungen unter Nutzung geeigneter sowohl manueller als auch digitaler
Instrumente wiedergeben.

Figuren und geometrische Konstruktionen beschreiben, um sie anderen mitzuteilen.

Punkte, Segmente und Figuren im kartesischen Koordinatensystem darstellen.

Invarianten von Isometrien und Ahnlichkeiten erkennen, grafisch in Bezug auf eine Achse
oder einen Punkt verschobene, symmetrische Figuren, gedrehte und maRstabsgetreue
Figuren darstellen.

Die Flache von ebenen Figuren auch mit gekriimmten Umrissen auf- oder abgerundet
schatzen.

Die Flache von Vielecken durch Zerlegung und/oder Nutzung der gebrauchlichsten Formeln
bestimmen.

Die durch den Satz des Pythagoras ausgedriickte geometrische Beziehung verstehen und
verwenden, sowohl zur Bestimmung der Seitenmalie rechtwinkeliger Dreiecke als auch zur
Festlegung, ob ein Dreieck rechtwinkelig ist.

Die geometrische Bedeutung der griechischen Zahl Pi kennen.

Umfangslangen und Flachen von Kreisen ausdriicken und berechnen, wenn der Radius
bekannt ist, und umgekehrt, und bewerten, in welchen Bereichen der genaue Wert und in
welchen Bereichen ein ungefahrer Wert der griechischen Zahl Pi zu verwenden ist.
Dreidimensionale Objekte ausgehend von Darstellungen auf der Ebene visualisieren und
erkennen.

Auf der Ebene dreidimensionale Figuren auf unterschiedliche Art und Weise darstellen.
Charakteristische Elemente und Eigenschaften der wichtigsten flachen und rdaumlichen
Figuren erkennen und diese verwenden, um Aufgaben auch unter Nutzung von materiellen
und grafischen Modellen zu 16sen.

Die Oberflache und das Volumen von rdaumlichen Figuren berechnen.

Oberflachen und Volumen von Gebrauchsgegenstanden schatzen.

Relationen und Funktionen

Formeln, die Buchstaben enthalten, interpretieren, konstruieren und umwandeln, um
Relationen und Eigenschaften in allgemeiner Form auszudriicken.
Proportionalitatsbeziehungen erkennen; die direkte Proportionalitdt mit einer Gleichheit von

Verhaltnissen und die inverse Proportionalitdt mit einer Gleichheit von Produkten erkennen.
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Das kartesische Koordinatensystem nutzen, um in algebraischer und/oder tabellarischer
Form angegebene Beziehungen darzustellen und auch den Umkehrvorgang durchzufiihren.
Funktionen vom Typ y=ax, y=a/x, y=ax?, y=2"und deren Grafiken erkennen und die ersten
beiden mit dem Konzept der Proportionalitat verkniipfen.

Aufgaben unter Nutzung von Gleichungen ersten Grades modellieren und l6sen.

Daten und Prognosen

Daten erheben, in Haufigkeitstabellen aufzeichnen und grafisch darstellen, auch unter
Nutzung eines Tabellenkalkulationsprogrammes.

Das Konzept der Beziehung zwischen Zahlen und MaRen in Bruch-, Dezimal- oder
Prozentform nutzen, um Daten zu vergleichen, um Entscheidungen zu treffen.

Statistische Indikatoren (Modalwert, Median, arithmetisches Mittel), die der Art und
Eigenschaften der verfligbaren Daten angemessen sind, wahlen und verwenden.

Die Variabilitdt einer Menge von Daten bewerten und beispielsweise deren Variationsfeld
bestimmen.

Frequentistische Experimente durch die Definition der klassischen Wahrscheinlichkeit
interpretieren.

Die Definition der klassischen Wahrscheinlichkeit nutzen, um Prognosen zu erstellen.

Ergdnzende, unvereinbare und unabhangige Ereignispaare erkennen.
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MUSIK

Musik ist als leistungsstarkes Mittel zum symbolischen und kreativen Ausdruck anerkannt und wesentlich, um
die Kreativitat, das Teilen und die kulturelle Interaktion zu starken. Die Fahigkeit, die Welt durch Musik zu
interpretieren und mit ihr zu interagieren, beginnt bereits in den ersten Lebensmonaten eines Kinds und
entwickelt sich kontinuierlich durch tagliche klangliche Erfahrungen, die die affektive und kulturelle
Dimension eines Individuums und der Gemeinschaft bereichern.
Die schulische Bildung valorisiert und integriert frithere musikalische Erfahrungen der Schilerinnen und
Schiiler, indem sie einen Ansatz an die musikalische Ausdrucksform férdert, der sowohl den Ausdruck durch
die Produktion und das Erfinden von Musik als auch die Nutzung durch Zuhéren und Analyse férdert. Dieser
Dualismus tragt erheblich zum affektiven, sozialen, kulturellen und kognitiven Wachstum der Lernenden bei.
Das Curriculum fur Musik folgt einer vertikalen Struktur mit Zielen, die darauf abgestimmt sind,
e die musikalische Intelligenz zu entwickeln, um die Grundbegriffe der klanglichen Ausdrucksform zu
erkennen, zu analysieren und zu nutzen;
e das Ohrund die Hérwahrnehmung, die notwendig sind, um Musik zu schatzen und zu verstehen, und
die auch die Fahigkeit des aktiven Zuhoérens in anderen Fachern beeinflussen, zu erziehen;
e die Gestik- und Klangerziehung zu starken und die Koordination der Bewegungen in Verbindung mit
der Nutzung der Stimme und von Musikinstrumenten zu verbessern;
e das kritische Bewusstsein gegeniiber den Medien zu férdern und die Werkzeuge fiir einen bewussten
und kritischen Umgang mit Informationen bereitzustellen;
e die Inanspruchnahme des kulturellen und symbolischen Erbes der Musik ermoglichen und das
Verstandnis der Beziehungen zwischen Vergangenheit und Gegenwart zu férdern;
e die Achtung und das Interesse fiir verschiedene Musikkulturen zu entwickeln und eine erhéhte
Aufgeschlossenheit gegeniliber Andersartigem zu erleichtern;
o die Kreativitat und die Kooperation durch kooperationsbasierte Musikprojekte anzuregen;
e die Schilerinnen und Schiler mit der musikalischen Realitdt ihres Umfelds und den verfligbaren
Bildungsmoglichkeiten in Verbindung zu bringen;
e die Entdeckung und Aufwertung der eigenen musikalischen Begabungen und Kompetenzen zu
ermutigen und dazu beizutragen, eine eigene musikalische Identitdt zu entwickeln.
Diese Ziele betonen die grundlegende Rolle der Musik nicht nur als eigenstdandiges Fach, sondern auch als
Briicke zwischen verschiedenen Wissensbereichen und spielen eine grundlegende Rolle bei der

Gesamtentwicklung eines Individuums.

Rompetenzziele am Ende der Grundschule

e Klangereignisse vom qualitativen, raumlichen Standpunkt und in Bezug auf ihre Quelle
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verstehen, horen, erkunden, analysieren und darstellen.

Mehrere Ausdrucksmoglichkeiten der Stimme, von Klangobjekten, Musikinstrumenten,
Tontechnologien handhaben und lernen, sich und anderen unter Verwendung
unterschiedlicher Formen der Notation zuzuhdren.

Stimmliche, rhythmische und melodische Kombinationen unter Anwendung elementarer
Schemata verwenden, diese mit der Stimme, dem Korper, Instrumenten, der Dramatisierung
und Tonbildung ausfiihren.

Allein oder in der Gruppe einfache Musikstlicke mit Instrumenten, die unterschiedlichen
Gattungen und Kulturen angehoren, und der Stimme ausfiihren.

Die Ausdruckselemente eines einfachen Musikstiicks erkennen und diese auch auf die eigene
Ausfiihrungspraxis Gbertragen.

Neugierig zuhdren und unterschiedliche symbolische Systeme interpretieren.

Den &sthetischen Wert schadtzen und den funktionalen Wert des Gehérten erkennen.
Unterschiedliche interaktive und deskriptive Strategien (mindlich, schriftlich, graphisch)
beim Horen von Musikstiicken anwenden, um zu einem wesentlichen Verstidndnis der
Strukturen und ihrer Funktionen zu gelangen und diese auch lGbergreifend mit dem Kontext,

dessen Ausdruck sie sind, verknipfen.

Rompetenzziele am Ende der Mittelschule

Musikalische Erfahrungen durch die Ausfihrung und Interpretation von unterschiedlichen
Gattungen und Kulturen angehérenden Musikstiicken mit Instrumenten und der Stimme
realisieren.

Verschiedene Notationssysteme nutzen, die der Auswertung, dem Erlernen und der
Wiedergabe von Musikstiicken dienen.

Auch anhand von Improvisation musikalische und multimediale Botschaften konzipieren und
realisieren und an Prozessen zum Vergleich mit Modellen, die dem musikalischen Gut
angehoren, teilnehmen und dabei Notations- und/oder IT-Systeme verwenden.

Den eigenen musikalischen Erfahrungen eine Bedeutung zuweisen und die eigene Fahigkeit
unter Beweis stellen, Ereignisse, Materialien, musikalische Werke zu verstehen, und die
Bedeutungen auch in Bezug auf den historisch-kulturellen Kontext erkennen.

Die formlichen und strukturellen Aspekte analysieren, die den musikalischen Ereignissen und
Materialien anhaften, dabei einen angemessenen Wortschatz benutzen und unterschiedliche
Darstellungsnormen anwenden sowie miindlich und schriftlich Gberlieferte Musik
interagieren lassen.

Das Gehorte in funktionaler, asthetischer und lbergreifender Hinsicht bewerten und eigene
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Erfahrungen mit den historischen Traditionen und der gegenwartigen kulturellen Vielfalt
verkniipfen.

Die eigenen musikalischen Erfahrungen in andere Kenntnisse und kinstlerische
Ausdrucksformen integrieren und dabei auch geeignete Kodifizierungssysteme und spezielle
Software benutzen.

Sich in den Bereichen ausdriicken, die den Schiilerinnen und Schiilern jeweils am besten
liegen.

Die Entwicklung der eigenen musikalischen Kompetenzen ausrichten und sich der eigenen
Einstellungen und Fahigkeiten sowie der vom gesellschaftlich-kulturellen lokalen Umfeld

gebotenen musikalischen Méglichkeiten bewusst werden.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Musikhéren

Klangereignisse in Bezug auf ihre Quelle erkunden, analysieren und auswerten.

Klangen und Gerduschen der Umgebung und den Naturereignissen zuhoéren, diese
analysieren und ihnen eine Bedeutung zuweisen.

Akustische Phdnomene horen und gemdR ihrer Qualitdt und den Konzepten
Figur/Hintergrund, Klang/Stille einordnen.

Die wahrgenommenen Téne mit intuitiven grafischen Systemen, Worten und/oder Bewegung
darstellen.

Die Intonationskurven und den rhythmischen Verlauf der gesungenen und der gesprochenen
Stimme sowohl in der eigenen Sprache als auch in der Zweit- und Drittsprache erfassen.

Ein Musikstlck in Stille anhéren und dessen Charakter und die einfachsten Bestandteile
erfassen.

Mit einem Musikstlick mittels expressiver Aktivitdten interagieren (Tanz, Dramatisierung,
instrumental).

Instrumente und Gegenstdande erkunden und deren Klang und Ausdruckspotenziale ableiten.
Die Klangfarbe der wichtigsten Instrumente unter besonderer Bezugnahme auf jene, die im

Unterricht genutzt werden, unterscheiden.

Produktion

In der Gruppe und durch Nachahmung einfache Gesange und motorische Singspiele auch in
der Zweit- und Drittsprache ausfiihren und sich dabei an die Vorgaben halten.
Mit Gesten/T6nen, Unterrichts- und/oder selbst gebauten Instrumenten und Klangobjekten

Gesange, Singspiele, Kinderreime und rhythmische Poesien begleiten.
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Mit Gesten/Tonen, mit der Stimme und mit Instrumenten/Klangobjekten einfache
rhythmische Abfolgen auch unter Nutzung nicht konventioneller Notationen wiedergeben.

Erzdhlungen, kurze Geschichten, Reime auch in der Zweit- und Drittsprache vertonen.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Musikhéren

Klangereignisse auf der Grundlage von Parametern und Klangqualitdt erkennen und
beschreiben.

Klange und Gerausche von Ereignissen und Klanglandschaften analysieren, einordnen, diesen
Bedeutungen zuweisen und diese verarbeiten und sie auch in 6kologischer und historischer
Hinsicht bewerten (zeitliche Veranderung).

Klangfarben unterscheiden und die wichtigsten Eigenschaften der Stimme, der wichtigsten
Orchesterinstrumente, der Orff-Instrumente und einiger ethnischer Instrumente
beschreiben.

Die wichtigsten Eigenschaften eines Musikstiicks (Bedeutungen und Strukturen) erfassen und
beschreiben.

Den &sthetischen Wert schadtzen und den funktionalen Wert des Gehérten erkennen.

Die wichtigsten stilistischen Eigenschaften und Funktionen von Musik unterschiedlicher
Gattungen und Kulturen (historisch und geografisch) einschlieRlich der traditionellen

ortlichen Musik erkennen.

Produktion

Die Stimme als Ausdrucksmittel nutzen; Melodien, Lieder und auch Kanons oder Singspiele
anstimmen und sich mit den anderen abstimmen; Lieder mit Bewegung interpretieren.

Das Unterrichtsinstrument, Klanggegenstande, selbst gebaute Instrumente, musikalische
Software nutzen, um einfache Melodien und Rhythmen wiederzugeben, zu improvisieren und
zu erfinden, um Texte zu vertonen, multimediale Inhalte aufzuarbeiten und Tanze und
Dramatisierungen zu begleiten.

Den rhythmischen und melodischen Verlauf eines musikalischen Fragments grafisch
darstellen.

Kurze und einfache Musikstiicke in herkémmlicher Notation lesen.

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Musikhéren

Die formelle und informelle musikalische Notation schreiben, lesen und verwenden.
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Spezielle Begriffe und Ausdriicke der Musiksprache verwenden.

Die Eigenschaften und Klangformen von Musikinstrumenten, die der westlichen und anderen
Kulturen angehdren, erfassen und beschreiben.

Die Eigenschaften und Modalitdten einer sprechenden und singenden Stimme in Bezug auf
unterschiedliche Gattungen, Repertoires, Traditionen, Kontexte und Funktionen erfassen und
beschreiben.

Einem Musikstiick still und aufmerksam zuhéren und eine Vorgabe beachten.

Einige Eigenschaften von Gattungen, Stilen, musikalischen Repertoires analysieren und mit
den Kontexten zur Produktion und zum Horen verknipfen.

Die expressiven, strukturellen Elemente, die Kontexte und die Funktionen von
unterschiedlichen Musikstlicken des internationalen Kulturpanoramas auch in historischer
Hinsicht erfassen und das Repertoire in Verbindung mit der lokalen Tradition einschlieRen.
Klang und Massenmedienmusik kritisch und bewusst in der multimedialen Kommunikation
im EDV-Bereich und im Internet nutzen.

Sich an den wichtigsten Orten und den wichtigsten Kontexten zur Produktion, zum Héren und

zur musikalischen Ausbildung in der Region zurechtfinden.

Produktion

Melodien, Lieder, Musikstiicke, die unterschiedlichen Gattungen, Epochen, kulturellen und
sprachlichen Kontexten angehoren, auch allein lesen und auf expressive Weise ausfiihren.
Melodien, Lieder, Musikstiicke in der Gruppe und mit mehreren Stimmen lesen und auf
expressive Weise ausfihren.

Mit Instrumenten Musikstiicke, Melodien und Rhythmen ausfiihren, die einem
differenzierten Repertoire angehoren, was dem Verstdndnis der musikalischen
Ausdrucksform,  (ibergreifenden historischen, geografischen, sprachlichen und
interkulturellen Entwicklungen dienlich ist, mit besonderem Hinblick auf die Repertoires der
lokalen Tradition.

Atmosphadren, Klangumgebungen, Vertonungen mit Improvisationen und stimmlichen
Ausfiihrungen sowie mit Musikinstrumenten, die auf konventionelle und unkonventionelle
Weise genutzt werden, mit selbst gebauten Instrumenten, mit gelegentlichen
Klangmaterialien und multimedialen Instrumenten schaffen.

Musik mit Korper und Bewegung beim Tanzen, Choreografien und Dramatisierungen
interpretieren.

Multimediale und IT-Instrumente nutzen, um Klang aufzuzeichnen, zu bearbeiten und

wiederzugeben.
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e Spezielle Software zur Klangbearbeitung und zum Notenschreiben nutzen.

e Das Internet bewusst fiir musikalische Recherchen und Produktionen nutzen.

INSTRUMENTALUNTERRICHT
(Schulische Bildungswege mit musikalischem Schwerpunkt in der Mittelschule / Sekundarstufe I)

Die schulischen Bildungswege mit musikalischem Schwerpunkt an den Mittelschulen sind durch das
Interministerielle Dekret Nr. 176 vom 1. Juli 2022 geregelt. Der normative Teil dieses Dekrets wurde in
Ubereinstimmung mit den neuen staatlichen Richtlinien vollstindig und unveréndert in die vorliegenden
Rahmenrichtrichtlinien des Landes libernommen; ebenso die gemdf3 Artikel 9 desselben Dekrets eingefiihrten
Aktualisierungen der Anlage A, um deren konsequente Umsetzung im Rahmen der Autonomie der Schulen
und unter Berlicksichtigung der Eigenheiten des Bildungssystems des Landes zu gewdhrleisten.

Das Erlernen eines Musikinstruments tragt wesentlich zur ganzheitlichen persénlichen Entwicklung bei: Es
fordert den Erwerb technischer Kompetenzen sowie kinstlerischer Ausdrucksfahigkeit, starkt die
Aufmerksamkeits-, und Gedachtnisfahigkeit sowie die motorischen Fahigkeiten und beglinstigt die
Entwicklung eines dsthetischen und kulturellen Bewusstseins. Die instrumentale Praxis verbindet Analyse und
Interpretation sowie die individuelle mit der kollektiven Erfahrung und unterstiitzt Lernprozesse, die auf
Erfahrung, aktivem Zuhoéren und Zusammenarbeit beruhen.

Der schulische Bildungsweg mit musikalischem Schwerpunkt tragt zudem zur Entwicklung sozioemotionaler
Kompetenzen sowie von Ausdauer, Verantwortungsbewusstsein und Teamfahigkeit bei und bietet damit ein
ideales Umfeld, fiir die Vermittlung von Birgersinn sowie fiir die Erziehung zu gegenseitigem Respekt und zur
Wertschatzung von Vielfalt.

In diesem Lernumfeld erhalten die Schilerinnen und Schiiler Orientierung und werden bei der Entdeckung
und Entfaltung ihrer Veranlagungen und ihrer personlichen, kiinstlerischen Ausdrucksfahigkeit begleitet.

Der instrumentale Einzelunterricht sowie das Ensemblespiel werden, im Rahmen der Projektplanung der
autonomen Schulen, mit facheriibergreifenden Aktivitaten, dem reflektierten Einsatz digitaler Technologien
sowie mit Bildungsangeboten, die in Zusammenarbeit mit lokalen Kultureinrichtungen entstehen, erganzt.

Kompetenzziele fiir die Entwicklung der musikalischen Kompetenzen am Ende der Mittelschule:

Wahrnehmen und analysieren

Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:

¢ die Grundlagen der traditionellen Musiknotation zu erkennen und anzuwenden — im ,setticlavio”:
Violinschliissel und Bassschliissel, Vorzeichen, Notenwerte und Pausen, Tempobezeichnungen und
Taktangaben,

e Zeichen zu Dynamik, Ausdruck und Artikulation (Punktierung und Bindebogen) zu erkennen und
anzuwenden,

¢ die grundlegende Struktur musikalischer Kompositionen zu erkennen und anzuwenden.
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Musiknotation entschliisseln und anwenden

Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:

e die traditionelle Musiknotation zu entschlisseln und sie beim Spielen des Instruments korrekt,
ausdrucksvoll und dem musikalischen Kontext des Werkes entsprechend anzuwenden.

Wiedergeben und interpretieren

Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:

¢ Musikstiicke angemessen technisch kompetent sowie ausdrucksvoll vorzutragen und zu interpretieren und
dabei Form und Struktur sowie den stilistischen Kontext zu erkennen.

Gemeinsam mit anderen musizieren und experimentieren

Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:

¢ aktiv an kollektiven musikalischen Aktivitaten teilzunehmen, konstruktiv in der Gruppe mitzuwirken und
zur Gestaltung gemeinsamer musikalischer Darbietungen beizutragen;

¢ die Ausdrucksmdglichkeiten und Grenzen des eigenen Instruments zu erkunden und durch angeleitete
Improvisations- und Kompositionserfahrungen einfache musikalische Ideen zu entwickeln.

Lernziele am Ende der Mittelschule

Wahrnehmen und analysieren
Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:

¢ die grundlegenden Klangeigenschaften (Tonhdhe, Schallintensitét, Klangfarbe, Dauer) horend zu erkennen
und zu unterscheiden,

o stilistische Unterschiede verschiedener Musikrichtungen und -gattungen zu erkennen und zu verstehen,

¢ rhythmische Zellen, melodische Strukturen, musikalische Phrasen sowie einfache metrische Verldufe zu
erkennen,

¢ grundlegende harmonische Strukturen und einfache Akkordfolgen zu erkennen,

¢ Musikstiicke horend zu beschreiben, grundlegende formale Elemente, eingesetzte Instrumente sowie
rhythmisch-melodische Verlaufe zu erkennen und zentrale thematische Ideen zu identifizieren,

¢ die konstituierenden Elemente der musikalischen Sprache (Rhythmus, Melodie, Form) zu erkennen, indem
rhythmische Zellen, melodische Profile und grundlegende formale Strukturen erkannt werden.

Musiknotation entschliisseln und anwenden

Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:

e die traditionelle Musiknotation zu entschliisseln sowie anzuwenden und dabei die wichtigsten Zeichen in
Bezug auf Intonation, Rhythmus, Dauer, Dynamik, Artikulation und Ausdruck zu verstehen,
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¢ anhand der traditionellen Musiknotation einfache gehorte musikalische Abfolgen (rhythmische Figuren und
kurze Melodien) aufzuschreiben/

Wiedergeben und interpretieren

Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:

e die Ausdrucksmoglichkeiten des eigenen Instruments durch angeleitete Erprobung verschiedener
Klangfarben und Tonerzeugungstechniken zu erkunden,

¢ die Symbole der musikalischen Notenschrift in Bezug auf Intonation, Rhythmus, Dauer, Dynamik,
Artikulation und Ausdruck korrekt anzuwenden,

¢ Etliden und Musikstiicke unterschiedlicher Epochen, Genres und Stilrichtungen vorzutragen,

e an gemeinsamen instrumentalen Darbietungen mitzuwirken, rhythmische Koordination und Intonation
aufrechtzuerhalten und zum klanglichen Gleichgewicht des Ensembles beizutragen,

¢ Grundlagen der Instrumentalausfihrung (Korperhaltung, Ansatz, Bewegungssteuerung, elementare
Technik) bei der Realisierung individueller und kollektiver Musikstiicke anzuwenden.

Gemeinsam mit anderen musizieren und experimentieren

Die Schulerin/der Schiler ist in der Lage:
¢ im Ensemblespiel aktiv den anderen Ausflihrenden zuzuhoren,

¢ die eigene Darbietung mit jener der Gruppe zu koordinieren und dabei Rollen sowie Dynamiken des
Zusammenspiels zu respektieren,

e zur Gestaltung gemeinsamer musikalischer Auffiihrungen beizutragen, indem musikalisch mit den anderen
Ensemblemitgliedern kommuniziert wird,

¢ einfache rhythmisch-melodische Variationen zu vorgegebenem Material zu entwickeln,
e einfache Improvisationen zu grundlegenden harmonischen Strukturen zu realisieren;

emithilfe grundlegender musikalischer Gestaltungsmittel kurze Musikstiicke zu komponieren.
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Spezifische Lernziele

(Anderung D.I. 01.07.2022 Nr. 176 — Anlage A)

Streichinstrumente

¢ die grundlegenden organologischen Eigenschaften des Instruments kennen,

e sich eine korrekte Korper- und Handhaltung aneignen, die eine bewusste Klangerzeugung sowie eine
korrekte Augen-Hand-Koordination ermdoglicht,

¢ die Gelenkbewegungen von Schulter, Ellbogen und rechtem Handgelenk gezielt einsetzen,
¢ die linke Hand fiir Geldufigkeit, Intonation und fliissige Lagenwechsel korrekt einrichten,
¢ die Bogenldnge in Bezug auf Klangintensitat und Klangdauer kontrollieren,

¢ die wichtigsten Grundstricharten beherrschen: Detaché, Portato und Staccato in verschiedenen
Bogenbereichen; Spiccato/Saltato, Legato sowie Legato mit Saitenwechsel,

¢ Tonleitern, Arpeggien, Etliden und Musiksticke bis in die dritte Lage kennen und spielen kénnen,

e Etliiden und Stilicke verschiedener Epochen, Gattungen und Stilrichtungen unter Beriicksichtigung von
Agogik und Dynamik vortragen,

* eine elementare Lernmethode anwenden, die auf aktivem Einsatz des Metronoms und auf bewusstem
Zuhoren beruht;

¢ die Grundlagen der traditionellen Musiknotation auf dem eigenen Instrument anwenden (Vorzeichen,
Notenwerte und Pausen, Taktarten und Metrum),

¢ die Grundstruktur musikalischer Kompositionen erkennen und anwenden.

Blasinstrumente

¢ die grundlegenden organologischen Eigenschaften des Instruments kennen,

e sich eine korrekte Korper- und Handhaltung aneignen, die eine bewusste Klangerzeugung sowie eine
korrekte Augen-Hand-Koordination ermdoglicht,

¢ die Tonerzeugung durch eine korrekte Ansatztechnik kontrollieren,
¢ Tonleitern, Arpeggien, Etliden und Musikstiicke kennen und spielen kénnen,

¢ die wichtigsten Artikulations- und Ansatztechniken kennen und korrekt anwenden (Legato, Staccato,
Tenuto, Portato);

e die Intonation unter Berticksichtigung von Dynamik und Register beherrschen,

e Etiiden und Stilicke verschiedener Epochen, Gattungen und Stilrichtungen unter Beriicksichtigung von
Agogik und Dynamik vortragen,

* eine elementare Lernmethode anwenden, die auf aktivem Einsatz des Metronoms und auf bewusstem
Zuhoren beruht,

¢ die Grundlagen der traditionellen Musiknotation auf dem eigenen Instrument anwenden (Vorzeichen,
Notenwerte und Pausen, Taktarten und Metrum),
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e die Grundstruktur musikalischer Kompositionen erkennen und anwenden.

Tasteninstrumente und Schlagwerk

¢ die grundlegenden organologischen Eigenschaften des Instruments kennen,

e sich eine korrekte Korper- und Handhaltung aneignen, die eine bewusste Klangerzeugung sowie eine
korrekte Augen-Hand-Koordination ermdoglicht;

¢ Tonleitern, Arpeggien, Etliden und Musikstiicke kennen und beherrschen;

¢ die Grundlagen der traditionellen Musiknotation auf dem eigenen Instrument anwenden (Vorzeichen,
Notenwerte und Pausen, Taktarten und Metrum);

¢ die Grundstruktur musikalischer Kompositionen erkennen und anwenden;
¢ die wichtigsten Techniken der Klangerzeugung kennen und beherrschen:

— Klavier: Finf-Finger-Technik, diatonische und chromatische Tonleitern, Arpeggien, Oktaven,
Handkoordination und Handunabhangigkeit, Beherrschung von Dynamik und Klangfarbe

— Akkordeon: Grundtechnik der Tastaturen, Handkoordination und Handunabhangigkeit, Beherrschung der
Dynamik, korrekter Einsatz der Register in Bezug auf die Tonhohe, Nutzung des Balgs sowie beider Manuale,
bei der linken Tastatur speziell Einzelténe sowie Bass- und Akkordknopfe,

— Schlagwerk: grundlegende Spieltechniken fiir Trommel, Drumset, Pauken, Stabspielinstrumente
(Vibraphon, Xylophon, Marimba, Glockenspiel) und andere Perkussionsinstrumente (GroRRe Trommel, Becken,
Triangel, Tambourin), Grundlagen, diatonische und chromatische Tonleitern sowie Arpeggien,
Handkoordination und Handunabhangigkeit, Beherrschung von Dynamik und Klangfarbe,

¢ sich eine fir die Klangerzeugung korrekte Kérperhaltung aneignen und diese beibehalten;

« die wichtigsten Artikulationsarten vortragen (Legato, Staccato, Accentato, Marcato);

¢ Etliden und Stiicke verschiedener Epochen, Gattungen und Stilrichtungen vortragen;

* eine elementare Lernmethode anwenden, die auf aktivem Einsatz des Metronoms und auf bewusstem
Zuhdren beruht.

Zupfinstrumente

¢ die grundlegenden organologischen Eigenschaften des Instruments kennen,

¢ sich eine korrekte Korper- und Handhaltung aneignen, die eine bewusste Klangerzeugung sowie eine
korrekte Augen-Hand-Koordination ermdoglicht,

¢ Tonleitern, Arpeggien, Etliden und Musikstiicke kennen und beherrschen,

¢ die Grundlagen der traditionellen Musiknotation auf dem eigenen Instrument anwenden (Vorzeichen,
Notenwerte und Pausen, Taktarten und Metrum),

e die Grundstruktur musikalischer Kompositionen erkennen und anwenden,

¢ die wichtigsten Techniken der Klangerzeugung beherrschen.

— Harfe: Handhaltung, Orientierung an den Saiten, Beherrschung und Ausbau der Technik, Ausbau der
Artikulation, Spielweise und Ausdruck, Arpeggien und Tonleitern unter Anwendung von Griffwechseln,
Obertone, Glissando- und Dampftechniken;
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— Gitarre: Korperhaltung sowie Griff- und Bewegungstechniken der Hande, Tonleitern und Arpeggien,
instrumentenspezifische Akkorde, Obertone, Glissandi, Pizzicato und perkussive Effekte;

e die wichtigsten Artikulationen unter Berlicksichtigung von Dynamik und Register beherrschen,
¢ Tonleitern, Arpeggien, Etliden und Musiksticke bis in die dritte Lage kennen und spielen kdnnen,
e Etliden und Stiicke verschiedener Epochen, Gattungen und Stilrichtungen vortragen,

* eine elementare Lernmethode anwenden, die auf aktivem Einsatz des Metronoms und auf bewusstem
Zuhoren beruht.
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BEWEGUNG UND SPORT

BEWEGUNG UND SPORT

In der Unterstufe spielt das Fach” Bewegung und Sport” eine wesentliche Rolle zur Entwicklung der
Selbstwahrnehmung und des korperlichen Potenzials der Schiilerinnen und Schiiler, die mit der Umgebung,
den anderen und Geraten interagieren. Dieses Fach ist grundlegend, um die Personlichkeit der Lernenden zu
bilden und die Kenntnis und Wahrnehmung der eigenen korperlichen Identitdt zu foérdern und
hervorzuheben, dass Bewegung ein wesentliches Element fiir das persénliche Wohlbefinden ist.

Das Curriculum im Fach Bewegung und Sport zielt darauf ab, einen aktiven und gesunden Lebensstil zu
fordern und den Wert von Bewegung und Sport auch auflerhalb der Schule bei der Vermeidung eines
sitzenden Lebensstils, von Ubergewicht und schidlichen Erndhrungsgewohnheiten anzuerkennen. Diese
Aktivitaten sind unerlasslich, um zu vermeiden, dass Sport friihzeitig aufgegeben und eine Abhangigkeit von
gesundheitsschadlichen Substanzen entwickelt wird, wobei aufgezeigt wird, dass die Bewegungserziehung
insbesondere der korperlichen und motorischen Entwicklung dient.

Das Fach “Bewegung und Sport” ist durch vorwiegend praktische Aktivitdten gepragt. Die Schiilerinnen und
Schiiler werden angeregt konkrete Probleme, die sich innerhalb von Gruppen oder beim Wettkampfergeben,
zu l6sen. Mithilfe dieses Ansatzes sollen die Schiler und Schiilerinnen lernen, ihre eigenen Gefiihle zu
kontrollieren, was einen grundlegenden Aspekt darstellt, der tber die rein kérperliche Aktivitat hinausgeht.
Die motorische und korperliche Aktivitdat in der Natur ist besonders wichtig. Diese Erfahrungen sind
grundlegend, um eine erzieherische Integration zu férdern, welche die Schilerinnen und Schiler darauf
vorbereitet, bewusste Staatsbirgerinnen und -blrger zu werden, die menschliche, birgerliche und
Okologische Werte achten. In diesem Kontext tragt der Unterricht von Bewegung und Sport wesentlich zur
Heranbildung von achtsamen und verantwortungsvollen Personen bei.

Strukturierte Umgebungen wie Sporthallen oder Sportplatze fordern das kooperationsbasierte Lernen durch
Teamsport und Gruppenaktivitaten, die die gegenseitige Unterstlitzung, die Zusammenarbeit und eine
gleichberechtigte Kommunikation férdern. Die Teilnahme an diesen Aktivititen bedeutet nicht nur, die
eigenen korperlichen Fahigkeiten zu verbessern, sondern auch signifikante Erfahrungen zu teilen, welche die
Inklusion férdern und die Teamarbeit aufwerten.

Der Unterricht von Bewegung und Sport beschrankt sich nicht auf die Verbesserung der korperlichen
Fahigkeiten, sondern beglinstigt auch kognitive, soziale, kulturelle und emotionale Erfahrungen und bietet
den Lernenden einzigartige Gelegenheiten, um Uber die Verdnderungen des eigenen Korpers und das
Selbstbild im sozialen Kontext nachzudenken. Dieses Fach ist somit ein Schlisselelement im schulischen
Curriculum und wesentlich fir die vollstdndige Entwicklung und den Gesamterfolg aller Schilerinnen und

Schiler.
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Kompetenzziele am Ende der Grundschule

Die Schilerinnen und Schiiler

steigern ihr Selbstbewusstsein, indem sie ihren Kérper wahrnehmen und die motorischen
und haltungsbedingten Muster im Rahmen der kontinuierlichen Anpassung an rdumliche und
zeitliche Variablen beherrschen;

verwenden die Korpersprache, um ihre Geflihlszustande mitzuteilen und auszudriicken, und
zwar auch anhand von Dramatisierung und rhythmisch-musikalischer und choreografischer
Erfahrungen;

machen eine Vielzahl an Erfahrungen, anhand derer es ihnen ermaoglicht wird, Kompetenzen
im Spiel und Sport auch als Orientierung fiir eine zukinftige Sportart zu erwerben;
probieren in vereinfachter zunehmend komplexer Form unterschiedliche technische
Bewegungsabldufe aus;

achten unter Befolgung grundlegender Sicherheitskriterien auf sich selbst und andere sowohl
bei der Bewegung als auch bei der Nutzung von Gerdten und libertragen diese Kompetenz
auf den schulischen und aulRerschulischen Bereich;

erkennen einige wesentliche Grundsitze in Bezug auf ihr korperliches und geistiges
Wohlbefinden in Verbindung mit der Pflege ihres Korpers und einer korrekten Erndhrung
sowie der Vermeidung von Substanzen, die Abhangigkeit bewirken;

verstehen im Rahmen der verschiedenen Sport- und Spielaktivititen den Wert der Regeln

und die Bedeutung, diese zu befolgen.

Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

Die Schilerinnen und Schiiler

sind sich ihrer motorischen Kompetenzen sowohl hinsichtlich ihrer Starken als auch Grenzen
bewusst;

nutzen die erworbenen motorischen und sportlichen Fertigkeiten, um situationsbedingte
Bewegungen anzupassen;

nutzen kommunikative und beziehungsrelevante Aspekte der motorischen Ausdrucksform,
um Beziehungen zu anderen zu knlpfen, wobei sie die Werte des Sports (Fairness) aktiv in
ihren Alltagsbeziehungen und die Einhaltung von Regeln in der Praxis umsetzen;

erkennen und suchen Verhaltensweisen zur Forderung des eigenen Wohlbefindens auf der
Suche nach einem gesunden Lebensstil und wenden diese auf sich selbst an;

beachten grundlegende Sicherheitskriterien sich selbst und andere betreffend; sind in der
Lage, sich in die Gruppe zu integrieren, Verantwortung zu ibernehmen und sich fir das

Allgemeinwohl einzusetzen.
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Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Der Korper in seiner Beziehung zu Raum und Zeit
e Eine Vielfalt von grundlegenden Bewegungsablaufen (rennen, springen, rollen, klettern,
werfen, greifen usw.) mit Lateralitdtsbewusstsein nutzen und sie benennen.
e Den Korper beim Stillhalten und in der Bewegung kontrollieren und in der Lage sein, das
Gleichgewicht bei Dysbalancen wiederzufinden.
® Imstande sein, sich im persdnlichen Raum und in dem anderer sowie im Umfeld von

Geraten auch in einer natiirlichen Umgebung zu bewegen.

Kérpersprache als Kommunikations- und Ausdrucksmittel

e Den Koérper nutzen, um Situationen und durch Lieder, Erzahlungen, Musik hervorgerufene
Geflihle durch nonverbale Kommunikation (Mimik, Gestik, Haltung, Dramatisierung, Tanz) zu

kommunizieren.

e Einfache rhythmische Kombinationen von Bewegungen und einfachen Tanzen vollziehen.

Spiel, Sport, Regeln und Fairness:
e Die nitzlichsten Bewegungsabldufe zum Losen einfacher Bewegungsprobleme ausfindig
machen.

e Spielregeln erkennen und akzeptieren.

Gesundheit und Wohlbefinden, Prédvention und Sicherheit:
e Sich bei der Kontrolle des persdnlichen Raums angemessen verhalten, um die eigene
Sicherheit und die der Schulkameradinnen und -kameraden zu achten.
e Bewegungsspiele als Erfahrung fir das Selbstwertgefiihl und die Selbstwirksamkeit erleben

und Wohlbefinden verbal und bildlich zum Ausdruck bringen.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Der Korper in seiner Beziehung zu Raum und Zeit
e Verschiedene untereinander kombinierte Bewegungsablaufe anfanglich nacheinander, dann
simultan koordinieren und nutzen (rennen/springen, greifen/werfen usw.).
e Bahnen, Entfernungen, Ausfiihrungsrhythmen und zeitliche Abfolgen bei
Bewegungsabldufen erkennen und imstande sein, die eigene Bewegung im Raum in Bezug

auf sich selbst, auf Gerate und andere zu organisieren.
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Kérpersprache als Kommunikations- und Ausdrucksmittel
e Expressive und korperliche Modalitdaten in origineller und kreativer Form auch durch
Dramatisierung und Tanz nutzen und in der Lage sein, gleichzeitig emotionale Inhalte zu
vermitteln.
e Einfache Bewegungsabldufe oder einfache individuelle und kollektive Choreografien

erarbeiten und ausfuhren.

Spiel, Sport, Regeln und Fairness

e Verschiedene Spiel- und Sportangebote kennen und anwenden.

e Zahlreiche traditionelle Spielekennen und Anweisungen und Regeln anwenden.

e Aktiv an verschiedenen Spielangeboten, die auch in Form von Wettkdmpfen organisiert
werden, teilnehmen und mit anderen kooperieren.

e Die Regeln des sportlichen Wettkampfs einhalten.

e Imstande sein, Niederlagen zu akzeptieren und Siege unter Riicksichtnahme auf die
Verlierer zu erleben und dabei die Vielfalt akzeptieren und Verantwortungsbewusstsein

zeigen.

Gesundheit und Wohlbefinden, Pridvention und Sicherheit
e Sich so verhalten, dass Unfalle vermieden werden und die Sicherheit in den verschiedenen
Lebensbereichen gewahrt wird.
e Das Verhéltnis zwischen Erndhrung und korperlicher Betatigung im Hinblick auf einen
gesunden Lebensstil erkennen.
e Sich der physiologischen Funktionen Herz-Kreislauf-Funktion, Muskeln) und deren

Veranderungen im Hinblick auf die kdrperliche Betatigung bewusst werden.

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

Der Kérper in seiner Beziehung zu Raum und Zeit

* Imstande sein, die Fertigkeiten zur Ausfiihrung von Bewegungsablaufen in den verschiedenen
Sportarten zu nutzen und zu Ubertragen.

e Imstande sein, die erworbene motorische Erfahrung zu nutzen, um neue oder ungewoéhnliche
Situationen zu meistern.

e Die rdumlich-zeitlichen Variablen, die der Durchfiihrung von Bewegungsabldufen bei den
verschiedenen sportlichen Aktivitaten dienen, nutzen und kombinieren.

e Imstande sein, sich in natirlichen und kiinstlichen Umgebungen auch mittels spezifischer

Hilfsmittel (Karten, Kompass) zurechtzufinden.
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Kérpersprache als Kommunikations- und Ausdrucksmittel

Einfache Techniken des korperlichen Ausdrucks kennen und anwenden, um Ideen,
Gefiihlszustande und Geschichten mittels Gesten und Haltungen individuell, paarweise und
in der Gruppe darzustellen.

Imstande sein, die Gesten von Mitschiilerinnen und Mitschiilern sowie Gegnern bei Spiel und
Sport zu entschlisseln.

Imstande sein, die Gesten von Schiedsrichtern bei der Anwendung von Spielregeln zu

entschlisseln.

Spiel, Sport, Regeln und Fairness

Die Koordinationsfahigkeit beherrschen und sie situationsspezifisch an das Spiel in origineller
und kreativer Form anpassen und auch Varianten vorschlagen.

Imstande sein, Spielstrategien umzusetzen und sich kooperativ und l6sungsorientiert
gegeniliber Teamentscheidungen zu verhalten.

Die technischen Regeln von Sportarten kennen und korrekt anwenden und auch die
Funktion des Schiedsrichters ausiiben.

Imstande sein, bei sportlichen Tatigkeiten und wahrend eines Wettkampfs sich fair zu

verhalten, sich gegenseitig zu unterstiitzen und Niederlagen zu meistern.

Gesundheit und Wohlbefinden, Privention und Sicherheit

Imstande sein, alterstypische korperliche Verdnderungen zu erkennen und zu versuchen,
bekannte Strategien zur Verbesserung der Leistungen anzuwenden und sich daflr
einzusetzen, einen zur Verbesserung der Leistungen empfohlenen Trainingsplan zu befolgen.
Imstande sein, die Kraftanstrengung je nach Art der geforderten Aktivitdt zu dosieren und
Techniken zur Kontrolle der Atmung und der Entspannung der Muskeln nach der Tatigkeit
anzuwenden.

Imstande sein, Gerate korrekt zu nutzen und aufzubewahren und dabei die eigene Sicherheit
und die anderer zu wahren.

Imstande sein, sich angemessen zu verhalten, um die eigene Sicherheit und die der
Mitschilerinnen und Mitschiler auch in méglichen Gefahrensituationen zu wahren.
Bewegungsaktivitdten durchfiihren, um die eigene korperliche Effizienz zu verbessern, und
deren Vorteile erkennen.

Die schadlichen Wirkungen in Verbindung mit der Einnahme von
Nahrungserganzungsmitteln, illegalen Substanzen oder solchen, die Abhangigkeit bewirken

(Doping, Drogen, Alkohol), kennen und sich deren bewusst sein.
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Die katholische Religionslehre reiht sich in den Rahmen der Zielsetzungen der Schule ein. Der Unterricht ist

nach den Begriindungen und Modalitdten gemaR Art. 35 D.P.R. Nr. 89 vom 10. Februar 1983 i.d. g. F.

betreffend die Vorschriften zur Durchfihrung des Sonderstatuts fir die Region Trentino-Alto Adige/Stdtirol

Uber die Schulordnung in Sudtirol garantiert. Diese Vorschriften, die die in dieser Region geltenden Normen

bestitigen, wurden in der Vereinbarung zur Uberarbeitung des Laterankonkordats zwischen dem

italienischen Staat und dem Heiligen Stuhl (Gesetz Nr. 121 vom 25. Marz 1985) anhand der deutlichen

Bestimmungen in Ziff. 5 Buchst. c¢) des zusatzlichen Protokolls umgesetzt, das als dessen wesentlicher
Bestandteil den in den Grenzregionen geltenden Vorschriften eine Konkordatsdeckung sowie eine
internationale und den Vereinbarungen gemaRe Verankerung verleiht.

Die schulische Ausbildung ist an der integralen Férderung der menschlichen Persdnlichkeit beteiligt. In dieser
Hinsicht darf die explizite Auseinandersetzung mit der religiosen Dimension der Erfahrung in ihrer
jahrtausendealten und komplexen historisch-anthropologischen Pragung nicht fehlen. Die Notwendigkeit,
angemessene und spezifische Instrumente fiir eine solche Auseinandersetzung zu liefern, rechtfertigt den
Religionsunterricht in den Curricula aller Schulen.

Ausgehend von den Konkordatsvereinbarungen konzentriert sich dieser Unterricht auf die Kenntnis und
Vertiefung der katholischen Religion, beinhaltet jedoch unbedingt einen neuen kognitiven Blick auf das
Phanomen der Religion im Allgemeinen und die anderen groRen Weltregionen.

Der Unterricht wird allen angeboten und umfasst keine religiosen Praktiken, setzt keine Anhaftung an den
Glauben voraus und verfolgt nicht den Zweck der Missionierung, sondern reiht sich organisch in den Rahmen
der Zielsetzungen der offentlichen Schule ein. Ausgehend von einem interkulturellen und
religionsiibergreifenden Vergleich bietet der Religionsunterricht, der stets in enger Verknipfung mit den
anderen Fachern konzipiert ist, denen er u. a. Vergleichsanlasse liefert, da sich zahlreiche fachspezifische
Wissensbereiche in unterschiedlicher Hinsicht mit dem Phanomen beschaftigen, den Schilerinnen und
Schiilern die Gelegenheit, sich Fragen zu ihrer eigenen Identitdt und den Sinneshorizonten zu stellen, denen
gegeniiber sie sich 6ffnen kdnnen, indem sie sich mit den wesentlichen religiésen Fragen beschéaftigen und
mit den symbolischen Normen messen, in denen diese Ausdruck gefunden haben und finden. Es handelt sich
um Kenntnisse und Kompetenzen, die heute angesichts der offensichtlichen ausschlaggebenden Bedeutung
der Religionen bei den Verdnderungen unserer Gesellschaft durch das Aufeinandertreffen unterschiedlicher
Kulturen noch notwendiger sind.

Die Auseinandersetzung mit der historischen Form der katholischen Religion spielt zudem eine wichtige und
konstruktive Rolle beim Zusammenleben, denn sie ermoglicht es, wichtige Aspekte der kulturellen Identitat
des Gebiets, in dem wir leben und in dem Menschen, die aus anderen Teilen der Welt kommen,

aufgenommen werden, zu erfassen und zu verstehen. Die katholische Religion ist ein Bestandteil des
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historischen, kulturellen und menschlichen Erbes der italienischen Gesellschaft und trug auf besondere und
ausschlaggebende Weise zur Definition des sozialkulturellen Gefliges Studetirols bei.

Allgemeiner ist darauf hinzuweisen, dass es ohne eine angemessene Kenntnis der hebraisch-christlichen
Tradition ausgehend von deren biblischen Wurzeln schwierig ware, viele jener kulturellen Koordinaten zu
verstehen, die heute noch auf europdischer und westlicher Ebene als grundlegende Werte und
unverzichtbare Eroberungen der Zivilisation gelten. Der katholische Religionsunterricht bietet Schiillerinnen
und Schiilern die Kenntnis der Symbole, der Ausdrucksformen und Bedeutungen, welche dem christlichen
Glauben zugrunde liegen, und weist mit Modalitdten und Ausdrucksformen, die dem Alter der Lernenden
angemessen sind und die Uberzeugungen eines jeden respektieren, Werte und Haltungen auf, die sich an
Solidaritat, Toleranz, Starkung des kooperationsbasierten und verantwortungsvollen Handelns orientieren.
Auf diese Weise wird ein Vergleich geférdert, der die Person in Auslibung ihrer Freiheit zum Nachdenken
anregt und sie bei der Orientierung, ein verantwortungsbewusstes Leben zu fiihren, unterstitzt. So ergibt
sich ein weiterer Beitrag des katholischen Religionsunterrichts zur Heranbildung von Personen, die dialogfahig
sind, Unterschiede respektieren und andere Verhaltensweisen verstehen, in einem von kulturellem und

religiosem Pluralismus gepragten Kontext.

Rompetenzziele am Ende der Grundschule

e Die AuBerungen der religidsen Sprache als Art und Weise, das Leben und die Welt zu
verstehen und als Ausdruck von Fragen zum Menschen und zur Existenz erkennen.

e Die Eigenschaften identifizieren, die den unterschiedlichen Glaubensrichtungen und
Konfessionen gemeinsam sind.

e Uber die grundlegenden Inhalte des Christentums nachdenken (Auffassung von Gott als
Schopfer und Vater, Jesus als Mensch und dessen Verkiindigung, die Kirche als
Glaubensgemeinschaft).

e Die christliche Bedeutung von Weihnachten und Ostern und anderer religioser Feste
einschlieflich nicht christlicher Feste erkennen und den Wert der personlichen, familidaren
und gesellschaftlichen Erfahrung verstehen.

® Die im Gebiet vorhandenen Zeichen des Christentums erkennen.

e Sich mit den Mitschilerinnen und Mitschilern austauschen und auseinandersetzen und in
der Solidaritat, der Freundschaft, dem Respekt der Andersartigkeit Inhalte und Werte

erkennen, die von der christlichen Auffassung unterstitzt und geférdert werden.

Kompetenzziele am Ende der Mittelschule

e Die Verknipfung zwischen religioser und kultureller Dimension verstehen.
e Mit Personen unterschiedlicher religiéser Uberzeugungen im Geiste der Aufnahme und des

Austauschs interagieren.
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Problemstellungen zur Realitdt aufwerfen und imstande sein, den Sinn zu erfragen und die
Dimension der Transzendenz zu erfassen.

Eigenschaften und Funktion der heiligen Texte der groRen Religionen in den Grundziigen
erkennen; insbesondere Instrumente und Kriterien nutzen, um die Bibel zu verstehen und
einige signifikante Stellen zu interpretieren.

Die religiose Erfahrung als Antwort auf die groRen Fragen der Menschheit identifizieren und
die Besonderheit des Christentums in Jesus von Nazareth, seiner Botschaft von Gott und der
Aufgabe der Kirche, ihn gegenwartig zu machen und zu bezeugen, sehen.

Die Ausdrucksformen der christlichen Religion erkennen (Symbole, Gebete, Rituale usw.), die
auf lokaler, italienischer, europdischer und internationaler Ebene vorhandenen Spuren
identifizieren und lernen, diese in kiinstlerischer, kultureller und spiritueller Hinsicht zu
schatzen.

Die ethischen Auswirkungen des christlichen Glaubens erfassen und angesichts von
projektbezogenen und verantwortungsbewussten Entscheidungen lber diese nachdenken.
Die Komplexitat des Seins erahnen und lernen, den eigenen Verhaltensweisen Wert zu
verleihen, um ausgewogene Beziehungen zu sich selbst, den anderen und der Welt

herzustellen.

Lernziele am Ende der zweiten Grundschulklasse

Sich Fragen zum Ursprung der Phanomene stellen und sich der Formen bewusst werden, in
denen sich Leben manifestiert.

Die Zentralitdt des Menschen und die Bedeutung eines respektvollen Verhaltens der Natur
und Umwelt gegeniber verstehen.

Die positive Bedeutung fir das Wohl des Menschen und der Welt der Gesetze, Regeln und
Normen auch unter Bezugnahme auf die religiose Erfahrung schatzen.

Ausdrucksformen der religiosen Traditionen in der Umgebung mit bedeutenden Erfahrungen

im Leben der Personen verknipfen.

Lernziele am Ende der fiinften Grundschulklasse

Die Andersartigkeit von Personen, deren Lebensweise und Glauben akzeptieren und
respektieren. Imstande sein, mit anderen auf Kooperationsbasis umzugehen.

Regeln und Verhaltensweisen identifizieren, welche die Christen beim Umgang mit anderen
und den materiellen Gltern mit einer auf Genligsamkeit und Solidaritat basierenden
Einstellung.

Begriffe, Zeichen, Orte und kinstlerische Ausdrucksformen der Religion entschlisseln.
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Die heiligen Schriften des Judentums, des Christentums, des Islams und den besonderen
Umgang damit sowie die Aufmerksamkeit, welche Glaubige diesen zukommen lassen,

erkennen.

Lernziele am Ende der dritten Mittelschulklasse

In den Fragen des Menschen und in den Lebenserfahrungen Spuren einer religiésen Suche
erfassen und die wichtigsten Antworten der groRen Religionen berticksichtigen.
Ausdrucksformen identifizieren, welche die religiosen Traditionen und insbesondere das
Christentum pragen.

Die am meisten verbreiteten Symbole des Christentums, deren Eigenschaften und
wichtigsten Aufgaben, ausgehend von dem Gebiet, in dem man lebt, analysieren.
Aufgeschlossen fir die Forschung, unvoreingenommen und imstande sein, sich Fragen zum
Transzendenten und Sinnfragen zu stellen sowie die Verknilipfung zwischen religiéser und
kultureller Dimension zu erfassen.

Ausgehend von dem Kontext, in dem man lebt, imstande sein, mit Personen unterschiedlicher
Religionen zu interagieren, und eine Identitat entwickeln, die in der Lage ist, zu akzeptieren
und sich auseinanderzusetzen, und zum Dialog bereit sein.

Die Aspekte der Person, der Botschaft und der Werke Jesu, insbesondere die Eigenschaften
seiner Menschlichkeit und die Ziige, anhand derer sich fiir Christen seine Gottlichkeit
offenbart, verstehen.

In der Kirche die Gemeinschaft jener erkennen, die an Jesus Christus glauben, und sich dafir
einsetzen, dessen Lehre fiir ein menschliches Zusammenleben, das auf Gerechtigkeit und
Barmherzigkeit beruht, in die Praxis umzusetzen.

Die Bibel als historisch-kulturelles Dokument nutzen und erkennen, dass diese im christlichen
Glauben als offenbarter Text gilt.

Den kulturellen Beitrag, den die Bibel der Menschheit und insbesondere der westlichen Kultur
lieferte, erkennen.

Imstande sein, sich mit unterschiedlichen Bewertungen von Fakten, Handlungen und
Verhaltensweisen ihrer selbst und anderer auseinanderzusetzen.

Imstande sein, sich mit dem Vorschlag des christlichen Lebens als Beitrag zur persdnlichen
Reifung in einem Rahmen an freien und verantwortungsbewussten Lebensentscheidungen

auseinanderzusetzen.
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